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1. INTRODUCCIO

Es concep la formacié del professorat en una perspectiva d’aprenentatge al llarg de
tota la vida propia d’'una cultura professional, que s’inicia en els anys de formacié
inicial i que continuara al llarg de tota la vida professional després d’'un procés gradual
d’insercio en la practica. Aixi, malgrat que per raons organitzatives i de responsabilitat
institucional en aquest document parlem de formacié inicial i de formacié permanent,
considerem que en la realitat formativa del professorat no es tracta de perpetuar el
binomi inicial - permanent, sind de concebre aquesta formacié com un plantejament
integral de desenvolupament professional.

En aquesta perspectiva es considera que la formacid, inherent a la necessaria
actualitzacié professional, és un dret i també un deure de tots els professors. Es un
dret i, per tant 'administracié educativa ha de posar els mitjans perqué es pugui dur a
terme en les millors condicions possibles. Es també un deure i una responsabilitat de
tot el professorat actualitzar el seu saber en un mén canviant en qué tant els referents
tedrics com la realitat social plantegen noves demandes i exigéncies i també nous
punts de vista per entendre la realitat educativa i per actuar-hi. En aquest sentit cal
entendre els processos de formacio i actualitzacié com una reconstruccio constant dels
propis sabers i sabers fer i considerar, per tant, que son els mateixos docents els
agents de la seva propia formacio.

La necessaria actualitzacié professional ha de tendir a donar resposta als problemes
que el mén educatiu planteja en el moment actual sense tallar amb els sabers i les
tradicions educatives que han estat font de coneixement i d'innovacio a les escoles. La
construccio de nous sabers i sabers fers arrela en la cultura compartida per avangar en
nous plantejaments adequats als nous contextos. En aquest sentit, les reflexions i
experiéncies desencadenades en el nostre pais, que tenen les seves arrels més
destacades en la renovacid escolar de finals del segle XIX i primera meitat del segle
XX, que va fructificar en els anys trenta del segle passat i que ha estat la llavor dels
moviments de renovacioé pedagogica, i la reflexié en profunditat a qué va donar lloc la
implantacié de I'ensenyament en catala a les escoles han de ser a la base per
continuar la reflexié compartida sobre I'ensenyament de les llengles a I'escola.

La formacié del professorat ha d’estar lligada a 'activitat professional en una dialéctica
d’'anada i tornada constant entre I'actuacié a les aules i als entorns educatius i els
espais de reflexié que permetin elaborar criticament coneixement sobre la practica, el
qual ha de poder revertir en el millorament i 'adequacié de 'actuacié a les situacions
dinamiques que els entorns educatius plantegen. Aquest procés ha de ser
necessariament col-lectiu, compartit amb d’altres professors i amb formadors la qual
cosa ha de permetre superar el que algun investigador ha denominat "la sindrome del
talp" que caracteritza la tasca del professor sol a l'aula. El procés consistent en
actuacié- reflexio- nova actuacio, que pot portar a I'elaboracié de nou coneixement
tedric, és proper al que s’ha denominat recerca-accio.

Les activitats formatives poden ser individuals o en grup, perd en qualsevol cas s’entén
que la formacio del professorat és una tasca col-lectiva en el sentit que ha de tendir a
la consolidacié d’'una cultura professional vista en una dimensié dinamica i critica.
Aquesta cultura professional és fonamental perqué el professorat tingui instruments
per analitzar la seva practica i, sobretot, per ser agents educatius que comptin amb el
reconeixement social que la tasca educativa mereix. Considerem, per tant, que hauria
de ser en el marc d’aquesta cultura professional d'on sorgis la necessitat mateixa
d’actualitzacio i I'activitat formadora autonoma.
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Una de les condicions imprescindibles perque es consolidi aquesta cultura professional
és que el professorat pugui compartir les seves experiéncies i els problemes que la
practica docent, sovint massa solitaria, planteja. Els models formatius que s’arbitrin
han de permetre tant les experiéncies individuals com les accions col-lectives, pero
unes i altres haurien de trobar camins per contribuir als sabers que els educadors han
de poder compartir.

Pel que fa a 'ensenyament de les llengles, la formacié del professional ha de tenir en
compte alguns fets i idees basics que el mon globalitzat actual fa cada vegada més
evidents i que posen de manifest que la formacié del professorat en 'ambit que ens
ocupa, ha de ser continuada en relacié amb els canvis que la societat experimenta.
Apuntem els seglents:

- Les llenglies del curriculum no es poden concebre com a ambits compartimentats
sind que cal considerar la formacié linguistica dels alumnes com un tot, que s’ha
d’articular i interrelacionar, tenint en compte les capacitats d’ds i comunicacié i les de
reflexio sobre les llenglies i també les actituds i valors associats al seu coneixement.

- Les llengles, les actituds i els valors que s’hi associen no s’aprenen només a
'escola. Una formacio linguistica adequada haura de tenir en compte aquest fet i
considerar que posar en relacio el context escolar amb els contextos extraescolars pot
ser positiu per a aquesta formacio.

- L’'us de les llengies es produeix de forma més i més multimodal. L’educacié
linguistica ha de tenir en compte aquest fet per guiar els estudiants en la capacitat de
gestionar la diversitat de textos que els diferents medis generen i exigeixen.
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2. LA SITUACIO ACTUAL COM A GENERADORA DE NECESSITATS
FORMATIVES SOBRE L'ENSENYAMENT DE LES LLENGUES

2.1. La diversitat de les llengiies a I'escola i en els entorns familiars

Els canvis que el mén experimenta han tingut com a consequiéncia que les
concepcions monolinglies predominants en els models educatius de molts paisos
europeus s'hagin vist fortament soscavades. Les llengues i les relacions entre les
llenglies s'han ampliat i diversificat. Les necessitats de formacié plurilinglie dels
escolars en un entorn on es parlen llengles diverses i on la llengua de I'escola no és la
familiar de molts dels escolars plantegen al professorat nous problemes per als quals
la formacié no ha donat resposta suficient. Si bé és cert que a Catalunya I'experiéncia
de la implantacié de la immersié a les escoles infantils i primaries va permetre la
actualitzacié de una gran part del professorat d'aquest nivells en la consideracio de les
complexes relacions entre les llengies en I'ensenyament, també ho és que la realitat
actual planteja noves situacions que requereixen respostes noves. La diversitat de
llenglies no és només un fet social, respon també a I'experiéncia dels alumnes. Les
histories linguistiques, els repertoris linguistics, les identitats i les experiéncies
d'adquisicio de les llengles de les persones, i per tant també dels infants i adolescents
que arriben a les escoles, s6n exponent d'una extraordinaria diversitat; i no només dels
que arriben d'altres paisos siné també dels nascuts en el nostre pais. Les experiéncies
linglistiques conformen les actituds, els sabers i les disponibilitats de cara a
I'aprenentatge de llengles i sén un factor important en la configuracié de la identitat de
cadascu.

En la situacio especifica de Catalunya cal considerar diversos aspectes:

e La llengua de l'escola, el catala, no és la llengua familiar d'una part dels alumnes,
fins i tot dels nascuts a Catalunya. No ho és tampoc de molts mestres tot i que la
majoria en tenen un domini basic per utilitzar-la com a llengua vehicular de la
docéncia.

e La llengua castellana ha d'ocupar un lloc clar a I'ensenyament no només com a
llengua oficial de I'estat, sind perqué és la llengua familiar de molts dels infants i
joves.

e Les politiques educatives plantegen la necessitat de coneixement d'altres llengtes,
especialment 'anglés, considerades estrangeres, perd que son cada vegada més
presents a l'entorn i en les experiéncies de molts joves. L'obertura a Europa fa
imprescindible obrir la possibilitat de coneixement d'altres llegles, sigui per la
proximitat geografica, sigui perqué les relacions entre pobles esdevé una font
d'intercanvis per a moltes persones, especialment per als joves.

e Les llengies de molts infants nouvinguts sén molt diverses, desconegudes per part
de professors i companys. Molt sovint la socialitzacié d'aquest infants no es fa en la
llengua de l'escola, sind en llengua castellana, predominant en els entorns socials
exteriors a l'escola, la qual cosa dificulta la insercié d'aquest alumnes a les
activitats d’aprenentatge.

o La tipologia lingtiistica dels centres és també molt diversa depenent dels tipus de
centres i de les zones on estan incardinats.
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Tot aixd dbéna lloc a situacions de coneixement de les llengiies i sobre les llengies
molt diversificades i dona també lloc a actituds que incideixen de maneres complexes
sobre lI'ensenyament i sobre I'aprenentatge i, com déiem, sobre la mateixa identitat de
les persones.

2.2. Les diversificacio actual de les ciéncies de referéncia: les ciéncies del
llenguatge i la didactica de la llengua

En els darrers anys els marcs teorics des dels quals s'han abordat els estudis sobre
les llenglies s'han ampliat i diversificat. S6n nombroses les ciéncies que se n'ocupen i
que poden aportar a I'ensenyament punts de vista que el poden enriquir. D'una part les
ciéncies que tenen com a objecte d'estudi la llengua i les llengiles: les diverses
orientacions dels estudis linguistics que s'ocupen del sistema (linglistica teorica...) o
de l'us (analisi del discurs, de la conversa) de les relacions entre la llengua i el
pensament (psicolinglistica), de les relacions entre la llengua i la societat
(sociolingtiistica), entre moltes d'altres.

La diversificacidé dels estudis linglistics que va posar en crisi la visid de l'aplicacié
unidireccional de la linglistica a I'ensenyament, va fer evident la necessitat de nous
punts de vista que han de permetre considerar la interrelacié entre aquestes diverses
aportacions en el marc de les necessitats escolars i llur adequacio als objectius de la
formacio dels professors. Aquest és I'ambit propi de la Didactica de la llengua, entesa
com a coneixement teoricopractic sobre I'ensenyament de llengues.

La Didactica de la llengua i la literatura constitueix, doncs, I'eix central de la formacié
del professorat en el camp de l'educacié linguistica. Pel que fa a la seleccié dels
continguts en ciéncies del llenguatge s'haurien de tenir en compte les necessitats
especifiques de la tasca d'ensenyament en relacié amb els objectius de I'educacio
linglistica que els curriculums plantegen. Cal considerar dos nivells de delimitacio
dels continguts de la formacié per a I'ensenyament de llengies:

a) Els continguts de coneixement de les llengles i sobre les llenglies que conformen
els curriculums educatius de I'educacié infantil, primaria i secundaria.

b) Els continguts que hauran de conformar els programes de formacié perqué el
professorat sigui capag¢ de dur a terme I'educacio lingtistica dels alumnes i perqué
els coneixements adquirits li serveixin d'instrument de reflexié i de millora de la
propia practica: analitzar el discurs propi, revisar les practiques, etc.

D’aquesta construccio dels continguts escolars i de la formacioé no en poden ser aliens

els mateixos professors pel fet que és a través de la seva practica que els sabers
tedrics adquireixen la seva dimensié d’'instruments per a la reflexio.

2.3. La situacioé actual en la formacié inicial i la formacié permanent en el camp
de I'ensenyament de les llengiies

2.3.1. La formacio inicial

Actualment la formaci6 inicial del professorat d'infantil i de primaria, d'una banda, i la
del professorat de secundaria obligatoria i de batxillerat, de I'altra, segueixen camins
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molt diferents. No en farem una descripcié sind que ens referirem Unicament a la
formacio en llenglies i en didactica de les llenglies que s'adreca a uns i altres.

Els estudis de primer cicle que condueixen a tenir el titol de mestre estan diversificats
per especialitats. A cada una d'elles el pes de la formacié linguistica és diferent i
també ho pot ser segons les universitats, que disposen del marge d'assignatures
optatives per posar émfasi en els continguts formatius que consideren més rellevants.
En termes generals es pot dir que el nombre d'hores que en tres anys d'estudis es
poden dedicar a la formacié en llenglies i en didactica de les llengies en les
especialitats generalistes (infantil i primaria) sén manifestament insuficients. Encara
més en les especialitats de musica i educacio fisica en que, a més, els estudiants es
conceben no com a mestres que hauran d'ensenyar llengles sind com a especialistes
en el seu camp. L'Unica especialitat en qué les matéries relacionades amb les llenglies
ocupen un lloc més important és en la de llenglies estrangeres. Tot i aix0, la percepcid
és que els tres anys no son suficients per dominar una llengua estrangera i per
aprendre a ensenyar-la. En aquests estudis la formacioé didactica per a la practica
docent, malgrat els problemes derivats de la durada curta de les carreres, hi ocupa un
lloc important; amb tot hi és clarament insuficient si es té en compte que posteriorment
no hi ha un periode d'inserci6 professional que permeti aprofundir-hi.

En la formacio del professorat de secundaria cal considerar dues situacions diferents:

a) Per al professorat de les matéries no linglistiques no es preveu cap formacio
linguistica especifica, més que la que es deriva de l'exigéncia del coneixement de
la llengua catalana al nivell de suficiéncia (nivell C que s'obté amb els estudis
secundaris) . Aixo vol dir que el professorat accedeix a la funcié docent sense
haver pres en consideracié mai quina és la funcié de la llengua en la construccié
del pensament i el coneixement, i sense haver tingut present que és responsabilitat
seva que els estudiants accedeixin al coneixement dels géneres discursius propis
de les diferents arees del saber (aprenguin a llegir i a escriure i a utililitzar-los en la
comunicacio oral). El professorat tampoc no ha pogut perfeccionar les habilitats
comunicatives propies de la professio docent.

b) Els professors i professores de llenglies (catala, castella, anglés, franceés...),
especialistes en cada una en tenen un coneixement a nivell alt, a vegades forca
especialitzat en algunes matéries; perd, des del punt de vista de les necessitats
docents, la formacié que reben durant els estudis de llicenciatura té diversos
problemes: a) el fet de centrar-se en I'estudi d'una sola llengua dificulta la visié de
la interrelacio entre llenglies que caldria per abordar la integracié de I'ensenyament
de llengles en els nivells obligatoris; b) la seleccié dels continguts dels estudis de
filologia no es fa a partir dels coneixements requerits per a la funcié docent; c) no
es preveu cap tipus de formacié pedagodgica ni didactica i menys encara de
formacio per i en la practica. EI Curs d'Aptitud Pedagodgica (CAP), per la seva
brevetat no pot suplir una necessaria formacié orientada a I'ensenyament. El que
havia de ser un curs professionalitzador, el CQP (Certificat de Qualificacié
Pedagogica), ha quedat reduit a la formacié d'una petita minoria d'estudiants de
llenglies estrangeres. La conseqiéncia de tot aixd és que els conceptes
predominants sobre els processos d'ensenyament i aprenentatge de llengles es
corresponen a un model de transmissio del coneixement.

La situacid és que el professorat enfrontat a la practica docent ha de buscar en
l'autoformacio i en la formacié permanent no només d'aprofundir en la formacio
professional que, com hem dit, s'ha de desenvolupar al llarg de la vida, sin6 que ha de
cobrir les mancances de la formacio inicial.
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Les mancances detectades en la formacio inicial del professorat en I'ambit de
I'educacié linguistica i literaria demanen actuacions tendents a:

1. Garantir una formacié linguistica del professorat en dos sentits: (1) que el
professorat sigui altament competent en I'is oral i escrit de les llengles que
ensenya; (2) que tingui coneixement sobre les llengies per tal de poder guiar i
avaluar el progressos dels alumnes en un procés de reflexié sobre les llengles,
per fer-se conscient de la propia competéncia plurilinglie i per ajudar a activar la
dels seus alumnes.

2. Garantir una formacié psicopedagogica i didactica per a tot el professorat amb
dues finalitats: comprendre l'aprenentatge com un procés actiu i dinamic de
construccio del coneixement; adquirir sabers professionals que permetin ajudar els
alumnes en aquesta construccio.

2.3.2. La formaci6é permanent

La situacié de la formacié permanent del professorat pel que fa a les llenglies és, en
bona part, continuacié de la situacié de la formacid inicial en el sentit que hi ha una
certa consciéncia professional a 'ensenyament primari i més escassa en el cas de
'ensenyament secundari. En tots dos casos, perd, s’entén que l'actualitzacié en
didactica de la llengua (o de les llenglies) va referida només al professorat que ha
d’'impartir classes de llengues. | les excepcions a lafirmacié anterior —que n’hi i
d’'importants- només fan que confirmar la regla.

En general, podem dir que el professorat s’ha “beneficiat” poc dels avengos que s’han
fet en els camps de la reflexio tedrica (noves ciencies linguistiques), de la recerca o de
la didactica general. Dit altrament: no hi ha hagut transvasament dels coneixements
acumulats en el terreny general de la reflexioé cap a la practica. Tampoc no hi ha hagut
un ampli intercanvi d’experiéncies de manera que “solucions a problemes concrets”
trobades per un mestre o un grup de professors es poguessin estendre a altres
mestres o a centres educatius.

D’altra banda, i des del punt de vista organitzatiu, la formacié permanent ha viscut —i
viu encara- una situacié de poca consisténcia institucional i d’atomitzacié (demandes
dels centres o de grups de professorat en el marc dels plans de formacié de zona,
PFZ). Des de les institucions responsables de la formacié permanent (Departament
d’Educacio, Instituts de Ciéncies de 'Educacid) s’han fet intents diversos per millorar la
didactica i 'ensenyament de les llengles, en general, perd, en una direccio “de dalt a
baix". Ens referim, per exemple, a la formacié adrecada al professorat de parvulari i
cicle inicial de primaria per millorar 'ensenyament de la lectura i de I'escriptura; o a les
accions formatives en I'ambit de la llengua adregades al professorat de ciéncies i de
ciéncies socials. En el camp de les llengles estrangeres, també cal esmentar algunes
accions que han tingut un cert resso entre el professorat, adregat tant a alumnes com
a professorat i que han ajudat a mantenir el caliu de la innovacio en I'ensenyament de
les llengiies. Es obvi que totes aquestes accions han ajudat a renovar i a millorar en
algun aspecte I'ensenyament de les llengles i que han de ser tingudes en compte a
I'hora de plantejar noves accions en un marc més coherent i de major qualitat.

Pel que fa a I'exigéncia del mateix professorat en exercici, cal tenir present que I'actual
oferta de formacié permet de fer demandes (assessoraments i cursos als centres,
grups de treball o seminaris en una zona...) en el marc dels plans de formacié de zona
(PFZ) per a activitats de formacio permanent de caire col-lectiu. De fet, bona part de la
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formacioé continua es basa en la demanda del professorat en actiu (més a Educacié
Infantil i Primaria que no pas a Secundaria, si bé aquest darrer nivell en augment).
Tanmateix, aquestes demandes so6n objecte d'una analisi poc acurada (si son
analitzades) i, per tant, no es té una visié general de que vol i demana el professorat.

En un intent de millorar i renovar el panorama de la formacié permanent, el
Departament d'Educacié ha dissenyat diferents programes que s’han comencat a
implementar el curs 2005-2006 i continuaran en anys successius. Aquests programes
de formacié continuada es basen fonamentalment en la reflexio sobre la practica, canvi
metodologic i d’enfocament que cal remarcar perqué hom preveu que no solament
ajudara a millorar qualitativament la formacié permanent (objectiu prioritari), sin6
també a desenvolupar les activitats amb els alumnes amb un caire més comunicatiu i
de millora de les competéncies linglistiques basiques. Tot i la dificultat de planificar la
formacio permanent basada en les aportacions i la reflexié conseglient dels mateixos
participants, el “benefici” que s’espera d’aquest nou enfocament sens dubte que
compensara els esforgos i recursos, sobretot si tenim en compte que ajudara a
introduir realment canvis en la practica docent a l'aula.

Els nous programes s’han estructurat per nivells i els que es preveuen en 'immediat
son els seglients: a) Formacio en didactica de la llengua per al professorat d’ESO; b)
Formacio en didactica de la llengua estrangera per al professorat d’ESO; c) Formacio
per al professorat d’educacio infantil; d) Formacié en I'ensenyament de les habilitats
cognitivolinguistiques als alumnes per al professorat de ciéncies i de ciéncies socials
de secundaria.

En conclusid, la necessitat de millorar de manera substancial la formacié permanent
en el camp de 'ensenyament de la llengua i la literatura passaria per les propostes
segients:

e Cal que hi hagi un canvi d’enfocament i metodologic en les activitats de formacio
permanent, de manera que no solament s’ajudi el professorat a reflexionar sobre la
seva practica, sin6 que es tingui en compte el punt de vista del professorat i
s’aprofitin molt més les seves experiéncies i les seves practiques.

e En aquest context, cal redefinir el paper dels experts universitaris i la seva
intervencio en la formacié permanent. Lluny de considerar-los I'inica font de la
reflexio o de menystenir-los per desconéixer la practica quotidiana de les aules de
'educacié no universitaria, cal aprofitar els seus coneixements per construir
conjuntament amb el professorat d’Educacié Infantil, Primaria i Secundaria nou
coneixement critic, basat en la reflexié sobre la practica, que ajudi a comprendre
els problemes quotidians i a donar-hi solucions més eficaces.

e D’acord amb les anteriors consideracions, cal que hi hagi una linia coherent de
formacié permanent que abasti els diferents nivells educatius: educacié infantil,
primaria i secundaria (obligatoria i postobligatoria).

e La formacioé permanent del professorat de llengua (de qualsevol llengua) no hauria
d’oblidar en cap cas una série de constants:

- La interrelaci6 de les diferents llenglies, sobretot tenint en compte els
aprenents.

- Els elements dinterculturalitat que es manifesten a través de les diferents
llengles presents a les aules.
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- L'us de les TIC en el camp especific de 'ensenyament de la llengua i la
literatura.

e Cal intensificar i estendre les iniciatives de formacié permanent sobre temes
linguistics al professorat d’altres arees no linguistiques tant en la linia encetada de
didactica de les habilitats verbals com per afavorir la integraci6 d’alumnat
nouvingut. Aquest alumnat s’ha d’incorporar progressivament a la dinamica general
de la classe tot facilitant-li la comprensié dels continguts curriculars especifics de
cada area.

2.4. Relacio entre recerca i formacio

Hi ha hagut, en general, poca relacié entre la formacio del professorat i la recerca, per
causes diverses (escassa tradicio de recerca de les Escoles de Mestres i poca relacio
en general entre la universitat i la institucié escolar).

Pel que fa a I'ensenyament de les llenglies primeres i segones, s’ha produit en els
ultims anys, per part d’alguns corrents d’'investigacio, una important convergéncia entre
la formacié dels professors i la recerca en 'ambit de la didactica de la llengua, la qual
s’ha anat construint com a nova disciplina durant un periode relativament recent. Bona
part de la recerca que es fa en aquest ambit és promoguda o realitzada per formadors.
Sens_dubte aquest fet, d’'una banda, ha contribuit molt a la consolidacio i legitimacio
d’'aquest camp del saber i, de l'altra, ha impulsat notables innovacions en els
continguts de formacio i en les practiques didactiques a les escoles.

S’han fet esforgos considerables no només per acostar els resultats de les recerques
al professorat dels centres educatius sind també per implicar-lo en la tasca
investigadora — de diverses maneres i en dispositius variats. Aixd0 ha estat possible
perqué el concepte mateix de recerca en les didactiques especifiques ha evolucionat
cap a formules de treball cooperatiu de professors, investigadors, formadors i altres
agents educatius, és a dir integrant perspectives diverses perd complementaries en la
tasca de conéixer millor els processos d’ensenyament i d’aprenentatge que es
produeixen a la realitat de les aules. Es tracta de recerques motivades per
problematiques docents concretes i quotidianes, dutes a terme amb métodes empirics
en treball de camp a les aules, amb la col-laboracié dels ensenyants i — el que és més
important- amb el retorn a aquests de les conclusions dels estudis. Les practiques a
les aules han passat a ser, d’'un simple camp de recerca a un subjecte de recerca.

Tanmateix, ha perdurat la separacio tradicional entre I'escola i la universitat, com a
espai de desenvolupament i difusidé dels coneixements tedrics, i de la recerca sobre
ensenyament de llenglies desenvolupada durant molts anys, tot i que en ocasions poc
compromesa amb la realitat de les aules. La desconfianga del professorat, pel que fa a
la recerca en educacié i als seus resultats, segueix sent una realitat, reforgada pel fet
de relegar els docents a la funcié de simples executors que apliquen les novetats o
conclusions derivades d’experiments en els quals no han estat implicats. Aquesta
desconfianca alimenta la representacié que molts professors i estudiants tenen de la
relacio dicotomica entre teoria i practica, tan punyent encara avui.

La didactica de la llengua s’ocupa de la interrelacio entre aprenents, mestres i llengua,
dels processos de construccié de sabers i sabers fer linglistics que es produeixen
durant la interacci6 a I'aula. L’'objectiu de la recerca és de comprensio i interpretacio de
la realitat, sempre amb una orientacié cap a la transformacié de la practica. La relacio
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entre sabers cientifics, practiques educatives i recerca ha de ser d'equilibri i de
comunicacio entre els tres.

Si l'objectiu de la recerca en didactica de la llengua és el de construir coneixement
cientific de les practiques educatives per tal de poder intervenir per a millorar-les, la
formacio del professorat t&€ com objecte acompanyar els docents — actuals i futurs- en
la construccio progressiva de repertoris didactics necessaris per afrontar la complexitat
de la seva feina amb una capacitat d’'innovacié6 adequada a les transformacions
socials. La implicacid6 del professorat en la seva formacié relacionada amb el
desenvolupament d'instruments d'analisi de la propia practica t¢é com a conseqliéncia
que la formacid no pot seguir essent prescriptiva i reduida a unes técniques, sin6é que
ha de basar-se en procediments —I'observacio, la reflexié, I'analisi de la practica, la
verbalitzacié i el debat, etc.- que I'apropin a la recerca.

La complexitat de la relacié entre la recerca en el camp de l'ensenyament de les
llenglies i la formacié hauria de contemplar possibilitats diverses d’interrelacio:
promocié de recerca universitaria en relaci6 amb els problemes plantejats per
I'ensenyament de les llenglies en entorns linguisticament tan complexos com el de
Catalunya, recerca que hauria de revertir en els processos de formacio i en la millora
de l'ensenyament; recerca implicada en l'accio com a instrument de reflexié sobre la
propia practica, estretament lligada als processos formatius. El continuum entre la
recerca basica i la recerca com a practica reflexiva permet concebre la implicacié de
les activitats de recerca en la formacié de maneres diferents perd en qualsevol cas
sempre en interrelacio.

2.5. Els objectius de I'educacié linglistica i dels models educatius que
requereixen, en relacié amb les necessitats de formacié del professorat

Els objectius educatius son sempre una opcio i reflecteixen valors socials i culturals als
quals en un determinat moment una societat dona prioritat. Responen al que la
societat vol que arribin a ser els seus ciutadans. Els objectius que molts paisos
occidentals es proposen com a finalitat de I'educacié linglistica i literaria donen
prioritat a la capacitat d'usar la llengua de manera adequada en entorns
sociointeractius diversos. Es evident que la participacié en la societat actual exigeix
dels individu competéncies verbals complexes que l'escola ha d’assumir com a
objectius educatius. Si ampliem la mirada més enlla de l'escola, els objectius de
I'educacio, en I'ambit linguistic i literari, podrien formular-se en termes de socialitzacio,
de procés d'insercio, de participacio, dels infants i dels joves en el complex entramat
de les activitats discursives humanes. D'altra banda, la superacié de les concepcions
monolinglies de l'ensenyament porta a formular objectius que fan referéncia a la
necessaria relacio entre llengues i a un ensenyament integrat.

Per assolir aquests tipus d'objectius no n'hi ha prou a canviar els continguts curriculars.
Els processos mateixos d'ensenyament i aprenentatge queden afectats pels tipus
d'objectius que es pretenen. Podem dir que la metodologia esdevé contingut
d'ensenyament.

D'aix0, se'n deriven necessitats formatives de diversos tipus:

e referides als continguts sobre els quals ha de formar-se el professorat i que podem
sintetitzar en dos blocs: a) coneixement dels géneres discursius propis dels ambits
socials i culturals que articulen les societats (académics, literaris, funcionals
quotidians, etc.); b) coneixement de diverses llengies i de la capacitat de posar-les
en relacio;
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o referides als conceptes derivats de la manera com s'aprenen les llengles a través
de la participacié en situacions d'Us de les llengles i en el desenvolupament de la
capacitat de prendre-les com a objecte d'observacié i d'analisi per ajudar els
aprenents a progressar en el domini dels géneres discursius més complexos;

o referides a la capacitat de dur a terme activitats d'ensenyament que permetin que
els infants desenvolupin les capacitats verbals que sén objectius educatius
prioritaris;

o referides a la capacitat dels equips de professors (claustres, departaments, equips

de nivell o d'etapa, ...) per a la planificaci6 de I'Us de les llenglies i de llur
ensenyament als centres educatius a través dels Projectes Linguistics de Centre.
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3. MODALITATS DE LA FORMACIO PERMANENT

3.1. Un concepte de formacio en la practica

Es necessari sortir de I'atzucac d’'un desenvolupament del professor plantejat sia com
un simple contacte amb la teoria, sia comptant amb el valor exclusiu de I'experiéncia i
de la practica. Per aixd cal explorar, imaginant models de formacié que permetin
relacionar ambdues - teoria i practica- en uns dispositius controlats, combinant en
diverses estratégies de formacio els principis seguents:

1.

Una formacio entesa com uns processos de professionalitzacioé en construccio, que
requereixen una reorganitzacié de sabers i representacions anteriors, heretats de
la propia experiéncia d’aprenentatge. Aix0 requereix un guiatge adequat, un
bastiment o suport ofert per un altre agent que ajudi a aquesta construccio, tot
fomentant la capacitat d’aprendre de manera autonoma.

Formar-se ha de ser en gran part aprendre a decidir, a planificar, a actuar i a
reflexionar de manera critica sobre la decisid, la planificacié i I'actuacié. Es tracta
de distanciar-se, de contemplar des d’una nova perspectiva alld que forma part de
la vida quotidiana dels participants per tal de prendre’n consciéncia i qlestionar-ho.
Es molt important descobrir les maneres que tenen els aprenents d’apropiar-se de
I'is de la llengua i construir la seva educacié linguistica, aixi com conéixer els
efectes de les accions docents sobre els comportaments dels aprenents i la
manera més adient d’optimitzar les condicions de I'aprenentatge de la llengua.

L’acompanyament del professor en la millora de la seva practica no solament és
tasca del formador només, siné que també hi poden contribuir els altres docents,
en una feina d’equip i d’ajuda mutua. Es important oferir la possibilitat de compartir,
de verbalitzar per mitja del dialeg, de posar en discurs i en conflicte aquelles
representacions i sabers que es tenen i /o es van reconstruint, referides a la realitat
de l'aula i als mitjans disponibles per ensenyar les llengles.

Els dispositius de formacié haurien de basar-se en processos de vaivé entre
l'actuacio a l'aula i la reflexié analitica sobre aquesta actuacio: dissenyar uns
processos en diverses fases, partint de la problematitzacié de situacions a partir
d’observacions de classes; respostes, decisions i actuacions; observacio, reflexid i
analisi personal i col-lectiva d’interaccions, transferéncia a noves sequéncies,
novament observades i analitzades, etc. En aquest procés hi ajuden instruments
diversos entre els quals cal destacar I'is de diaris per anar referint 'autoanalisi i la
propia evolucio personal.

El punt de vista dels alumnes, especialment en I'etapa de Secundaria, pot tenir un
paper important en el procés de reflexid del professor. Sempre amb les cauteles
necessaries, coneixer les opinions sistematitzades de I'alumnat (a través d'un diari
de classe o de questionaris especifics), analitzar els resultats del procés
d'ensenyament i aprenentatge i contrastar les dades que es poden obtenir de les
diverses fonts d'observacid, poden ser elements que ajudin a una formacio
professionalitzadora i altament motivadora per a la millora docent.

També seria convenient un accés motivat a la teoria, és a dir anar a buscar en els
sabers cientifics existents -exposats en publicacions, trobades, explicacions
d’experts, classes, etc.- respostes a les questions plantejades per la practica, de
manera que servissin de referent per a I'analisi critica.
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7. De la mateixa manera, també els sabers construits pels docents en processos de
formacio i de recerca han de ser difosos i tinguts en compte en la construccio
cientifica de I'area de la didactica de la llengua.

3.2. Accions i modalitats organitzatives de formacié permanent en I'ambit
d'ensenyament de llengiies i de literatura

La reflexié precedent arrela en el coneixement compartit de les necessitat formatives
en I'ensenyament de les llengues i, per tant, en la diagnosi feta en I'apartat 2 d'aquest
document. Ara bé, per les seves caracteristiques de formacio de persones en l'exercici
de la seva professio, les accions de formacié permanent han de ser diversificades
d'acord amb els objectius que en cada moment la comunitat o I'administracié educativa
consideri prioritaris i amb les necessitats, preferéncies i caracteristiques del
professorat. Tot aixd en el benentés que s'ha d'atendre a I'equilibri en la tensié entre
necessitats que requereixen accions generals amb una amplia incidéncia en tot el
professorat i I'adscripcid voluntaria del professorat a accions formatives.

Es parteix, doncs, de la base que les formes i models organitzatius de la formacié
permanent poden i han de ser diversificats i han de donar possibilitat al professorat
d'implicar-s'hi des de les seves necessitats i els seus interessos i aficions, de manera
individual o col-lectiva, entenent, perd, que les activitats de tots han de contribuir a la
cultura professional que hem definit abans i que hauran de ser diverses en funcié de
les realitats educatives del nostre pais en el moment actual.

1. Plans generals. Els canvis generals que els sistemes educatius experimenten
deguts a canvis politics o0 socioculturals exigeixen actuacions formatives generals que
permetin a tot el professorat actualitzar els seus sabers per poder-s’hi adaptar. Una
d'aquestes situacions va ser la implantacié de la llengua catalana com a llengua de
I'escola que va fer necessaria una formacio intensiva i general del professorat en
llengua catalana i en didactica especifica adequada a la consideracié bilinglie de
l'alumnat i a la necessitat que tots acabessin I'escolaritat obligatoria coneixent les dues
llengles, catala i castella. Els canvis culturals que vivim en el moment actual sén
fonamentalment de dos tipus: a) el plurilinglisme que obliga a plantejar de nou les
formes d'ensenyar les llengles, i b) la generalitzacié de mitjans de comunicacio
informatics que canvien les formes de la interaccié verbal i que afecten també les
relacions entre les llengies: predomini de les més poderoses, dificultats de les
minoritaries per sobreviure en el_ciberespai, etc.

L'actualitzacié en aquests aspectes es pot considerar transversal, relacionada amb el
plans especifics enfocats tematicament que es proposen a continuacio.

2. Plans especifics, acotats en el temps i orientats tematicament. Els canvis curriculars
que recullen dels nous proposits educatius que la societat planteja i les aportacions de
la recerca al coneixement de les llenglies, sobretot els orientats a I'Us, dels processos
de comprensio i de produccié oral i escrita, i dels processos d'aprenentatge de les
llenglies han creat també necessitats de formacié. La formacié en aquest camp va
ligada a l'actualitzacié permanent. Amb I'objectiu que l'aveng en el coneixement pugui
ser compartit i pugui arribar a formar part de la cultura professional dels ensenyants
seria interessant de promoure plans especifics enfocats tematicament (ensenyament
de la composicié escrita, de la reflexi6 metalinglistica, de la llengua oral, de la
lectura...), de durada limitada (plans de tres o quatre anys), amb diversitat d'accions:
finangament de grups de treball, participacié en grups de recerca, promocié de
publicacions, seminaris, cursos, establiment de linies de recerca prioritzades, etc., que
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permetessin que des de llocs de participacio diversa el professorat pogués aportar els
resultats del seu treball al coneixement comu. Aquests plans haurien de tenir com a
objectiu modificar practiques potser poc adequades per complir els objectius educatius
que es plantegen a l'escola, perd tambe, i de manera important, per revisar els
conceptes sobre I'educacio linguistica que les sustenten.

Aquests plans serien, doncs, enfocats tematicament, perd organitzats a partir
d'actuacions i de formes d'inserci6 diversificades. L'organitzacié hauria d'adoptar la
forma de xarxa que permetés relacionar els treballs i resultats de les diverses accions.
També hauria de permetre aflorar els treballs innovadors que el professorat esta duent
a terme i que, sovint, no sén coneguts per la col-lectivitat d'ensenyants. La prioritzacio
de linies de recerca sobre ensenyament de llengles podria tenir en compte els
objectius d'aquest tipus de plans.

Una part important, perd no exclusiva, de les accions d'aquests plans s'hauria de
desenvolupar en els centres educatius i dur-se a terme col-lectivament o en grups de
professors, relacionada també amb activitats de recerca-accio.

3. La formacié en els centres. Es contemplen dos tipus de treball formatiu en els
centres educatius:

a. Aquells en que s'implica tot el centre sigui per formular o revisar el projecte
linglistic, sigui per revisar algun aspecte de I'ensenyament de la llengua que el
professorat considera que requereix ser replantejat. En aquest darrer cas es
pot donar prioritat a les demandes que es relacionin amb el plans especifics.
En qualsevol dels casos el centre podria formular un projecte que, prévia
avaluacio, hauria de disposar de recursos humans i econdmics per poder-se
dur endavant.

b. Aquells que formula un equip de professors implicats en un treball de recerca
sistematica sobre la propia practica a 'aula i que impliquin grups de més d'un
centre que treballin en la mateixa orientacio.

Els centres sén també I'espai d'insercié dels estudiants en practiques i d'insercio
del professorat novell. El professorat dels centres que acullen els aprenents
haurien de tenir una consideracié especial i que aquesta tasca fos considerada
com a tasca formativa tal com es considera en d'altres professions, com ara en la
medicina hospitalaria. Un valor afegit per a la formaci6 inicial dels estudiants i del
professorat novell hauria de ser la implicacié dels centres i dels professors tutors
en programes formatius.

4. L'actualitzacié dels coneixements en tots els camps implicats en I'ensenyament de
les llenglies demana també, com en tot ambit professional, l'organitzacié de
cursos, conferéncies, etc. i, sobretot, l'organitzacié d'espais on compartir els
resultats dels treballs: seminaris, congressos, jornades, etc. En aquest terreny es
fa necessari el suport de I'administracié educativa que hauria de fer possible que el
professorat cursés postgraus o masters relacionats amb la necessaria actualitzacio
professional.

5. Factors importants en la construccié d'una comunitat cientifica o professional son
les publicacions (llibres, perd sobre tot revistes, o la multiplicitat de mitjans que
ofereix en els nostres dies la comunicacio a través d'internet). En relacié amb aixo
és convenient promoure que el professorat tingui facilitats per donar a conéixer els
resultats de les seves activitats, derivades de la reflexié sobre les seva practica i de
les recerques en qué participen. Caldria potenciar de manera especifica les
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licéncies d'estudi amb aquesta finalitat. Un aspecte important de la formacio inicial
del professorat hauria de consistir a ensenyar com parlar i escriure en el marc de la
comunitat d'ensenyants, la qual cosa podria també interessar a professorat en
exercici.

6. En apartats anteriors hem insistit en la idea que la recerca sobre ensenyament de
llengiies ha d'estar relacionada amb la formacié. No repetirem el que hem dit
anteriorment; només cal afegir la necessitat que des de I'administracié educativa i
des de les instancies de la politica de recerca (direccid general de Recerca,
CIRIT...) es doni suport a linies d'investigacid6 que fonamentin les opcions
d'ensenyament de llengles que es prenen en els centres educatius i que es crel
coneixement que s'haura de compartir en les accions formatives diverses de que
hem parlat.

Tot i que s'han presentat les accions possibles separadament, la idea central és que la
formacio del professorat s'hauria de concebre com una formacié en xarxa, en quée les
diferents instancies i les formes diferents de participacié estableixin interrelacions
multiples que potenciin el treball de tots.
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4. AGENTS DE LA FORMACIO DEL PROFESSORAT

En aquest apartat ens referirem en general al agents de la formacié del professorat
tant de la formacié inicial com de la permanent en el benentés que Ila
institucionalitzacié de la formacié inicial delimita més clarament les funcions dels que hi
participen i que en la formacié permanent I'agent principal de la formacié és el mateix
professorat implicat en una tasca permanent d'actualitzacié professional.

4.1. Els agents de la formaci¢ inicial

L'alumnat

L'alumnat que es forma per exercir la professié d'ensenyant ha de ser conscient del
lloc central que ocupa la llengua en la formacid de les persones en tots els aspectes:
socials, intellectuals, afectius. Per aquest motiu s'ha de considerar que la voluntat de
conéixer les llenglies que s'ensenyen a l'escola i d'aproximar-se a un saber linguistic
que els permeti comprendre els processos d'aprenentatge de les llengles i en la
construccio dels sabers ha de ser a la base de la implicacié dels estudiants en una
preparacio a fons en aquests aspectes. "Les exigencies de coneixement en el terreny
linglistic haurien de conduir a l'autoexigéncia i a un desenvolupament progressiu
d'autoformacid”. Tot aixd es especialment important en el cas del estudiants que es
preparen per ser especialistes en ensenyament de llengles.

El professorat universitari formador de professors

La funcid del professorat universitari que intervé en la formacidé del professorat es
desenvolupa en dos camps:

- El de garantir que els alumnes tinguin un coneixement alt de les llenglies i un
coneixement sobre les llengles adient per ajudar els alumnes d'infantil, de primaria i
de secundaria a assolir els objectius de l'educacié linguistica plantejats en els
curriculums.

- En col-laboracié amb els professorat de les aules d'educacioé infantil, primaria i
secundaria, el de guiar els alumnes en la seva progressiva insercié en la tasca
d'ensenyants a través de les practiques i en els primers anys com a docents.

Els professors d'aula que actuen com a tutors

Com ha estat abastament demostrat el modelatge del professor de l'aula és crucial en
les representacions que els alumnes elaboren sobre el que ha de ser la practica
d'ensenyament. Per aquest motiu és important que el professorat que acull alumnes
en practiques o que guia els professors novells sigui model en diversos aspectes: a)
en I'Us de les llenglies; b) en les actituds de respecte per les llengles; c) en la
capacitat de crear situacions que permetin i afavoreixin I'is reflexiu de les llengies a
les aules; d) en els coneixement sobre les llengles; €) en la gestid dels usos linguistics
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a les aules i en els centres escolars a través de la participacié en els projectes
linguistics dels centres.

Tot i que ens hi hem referit separadament, els tutors d'aula i els tutors professors
universitaris han d'actuar en col-laboracio. La participacid d'uns i altres en grups més
amplis de recerca ilo de reflexié sobre la practica hauria de ser el cami per a
I'articulacio de la formacio inicial en el processos de formacié permanent.

L'administracié educativa

Malgrat que, aparentment, I'administracié educativa (no universitaria) t¢ poc a dir en
els plans d'estudis de formacié inicial dels futurs mestres i professors, tant pel
coneixement de la realitat educativa, com per la definici6 del model i perfil del
professor dels nivells d'educacié no universitairia (infantil, primaria i secundaria) en
funcié del curriculum escolar i dels contextos educatius, és convenient que hi hagi un
dialeg entre la universitat (institucié formadora) i el Departament d'Educacio
(responsable de la politica educativa). Els futurs mestres i professors exerciran la seva
professid en un ambit delimitat per les decisions dels (actuals) responsables de la
politica educativa.

D'altra banda, els centres on es desenvoluparan les practiques, els tutors-professors
d'aula, la insercio professional del professorat novell, I'accés a la docéncia (i a la funcio
publica) sén elements decisius d'una bona formacié inicial, que requereixen la
implicacio a fons de I'administracié educativa per a una millora qualitativa de I'educacié
linglistica. Per aix0, és desitjable que I'administracio crei un marc de referéncia per a
la formacio inicial del futur professorat.

4.2. Els agents de la formacié permanent del professorat de llenglies

El professorat

Del que hem dit en apartats anteriors es desprén que els principals agents de la
formacio del professorat son els mateixos professors que, com a professionals, sén
responsables de l'actualitzacié dels seus coneixements teorics i practics que sén, com
en tots els camps del saber, dinamics i canviants, tant per I'evolucié dels continguts
cientifics de referéncia com pels canvis dels entorns social i culturals en qué s'insereix
I'escola. La construccié d'una cultura professional implica la participacid en activitats
de tipus divers, individuals o col-lectives, que permetin I'adequacio constant als nous
contextos educatius.

Els formadors

El treball de reflexié6 compartida feta en grup (siguin del mateix centre o de professorat
provinent de centres diversos interessat per algun tema compartit) fa necessaria la
tasca de persones capaces de dinamitzar la participacié en els grups. Aquesta és una
de les funcions dels formadors. D'altra banda, sovint la formacié demana la
participacié de formadors especialitzats en determinats temes. En qualsevol cas es fa
imprescindible que el professorat que compleix tasques de formacioé tingui unes
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condicions de treball que li permetin una dedicacioé suficient. En el cas del professorat
universitari, cal que la dedicacid a la formacié permanent del professorat sigui
considerada institucionalment.

L'administracioé educativa

L'administracié educativa té responsabilitat en la formacié permanent del professorat
que en depén, la qual cosa no vol dir que sigui I'inica entitat organitzadora de les
activitats formatives.

Les principals funcions propies de I'administracié en aquest ambit sén les seguents:

1. Establir prioritats en funcié de les politiques educatives. En la situacié actual
promoure el perfeccionament del professorat en llengles i els coneixements
necessaris per dur endavant una educacio lingiistica en situacions complexes de
plurilingliisme social i escolar.

2. Incentivar la formacioé i la participacié en programes de formacié amb incentius de
tipus molt divers.

3. Recollir les necessitats expressades pel professorat i donar-hi forma i vies de
realitzacio.

4. Promoure i facilitar la recerca educativa i facilitar vies de relacid entre la recerca
formal i les necessitats formatives.

5. Impulsar aquella formacié que es consideri necessaria per a dur endavant les
politiques educatives que es proposen i posar les bases perqué tothom hi pugui
participar.

La inspeccié educativa, com a part especifica de I'administracio, té també una funcié
formadora en diferents sentits:

A. com a detectora, inductora i vehiculadora de necessitats formatives del
professorat;

B. com a facilitadora d'instruments formatius;

C. com a avaluadora de la incidéncia de les activitats formatives.

D‘altres entitats que ofereixen formacié permanent del professorat

Ens referim aqui a moviments de renovacié pedagogica, col-legis professionals, etc.
Aquestes associacions de mestres i de professors tenen una llarga tradicié de
formacié del professorat i sén un ambit en qué és el mateix professorat en
col-laboracié que se'n fa responsable. La tasca d'algunes d'aquestes associacions es
va iniciar en els anys de la dictadura, en qué complien una funcié de supléncia. En el
moment actual les activitats que duen a terme sén abundants tant durant el curs com
en les escoles d'estiu. La participacié de I'administracié en el suport economic les fa
col-laboradores imprescindibles en el manteniment d'una xarxa formativa del
professorat. Algunes d'aquestes associacions estan donant prioritat en el moment
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actual a les necessitats de formacio linglistica i en didactica de la llengua generades
pel context educatiu actual.

La universitat

La universitat ha de ser també un espai per a la formacié permanent del professorat en
I'ambit de I'ensenyament de llengiies a través de les facultats, instituts de ciéncies de
I'educacié, i molt especialment dels departaments de didactica de la llengua i la
literatura, que en tenen encomanada la funcié. Les tasques propies de la universitat
son diverses:

a) Actualitzacio cientifica i didactica del professorat de llenglies a través de postgraus
i mestratges especifics. En aquest sentit es fa la proposta d'un postgrau
interuniversitari d'estudis avangats en ensenyament de llengies.

b) Promocié de recerca sobre ensenyament de llengies, amb dues finalitats: a)
recerca basica que pugui revertir en la creacié de coneixement en didactica de la
llengua; b) recerca implicada en la reflexié en la practica i sobre la practica. En
ambdés tipus de recerca es fa imprescindible la participacié d'investigadors
universitaris i de professorat d'educacié infantil, primaria i secundaria.

c) La participacio de professors en la formacié permanent a través de la col-laboracio
en programes promoguts per I'administraci6 o en programes propis dels
departament de didactica de la llengua i la literatura com a entitats amb funcions
formatives.
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5. CONTINGUTS DE LA FORMACIO DEL PROFESSORAT

Els sabers basics en qué es fonamenta l'activitat docent del professorat remeten a tres
ambits: els coneixements, les creences i valors, i I'experiéncia en l'activitat educativa.
La interrelacio d' aquests tres ambits és el que permet els ensenyants de construir un
saber mixt, en qué coneixement tedric i coneixement practic esdevenen els pols d’'un
continuum i els factors d'un procés dialéctic que els permet d’orientar la seva
intervencio a les aules en funcié de cada context educatiu especific.

Considerarem quatre grans ambits en els continguts de formacié per a I'ensenyament
de llengues i de formacié linguistica per a I'ensenyament de les arees curriculars no
linguistiques: el coneixement de llengles, la formacio lingistica i psicolinguistica, la
formacio didactica i la formacié en ciéncies socials i humanes (entre les quals
considerem la sociolinguistica). En la definicié dels continguts de cadascun dels ambits
hem parat una atenci6 especial a alguns factors rellevants: la creixent diversitat social,
linguistica i cultural dels nostres escolars; la prioritzacié de la llengua catalana en el
sistema educatiu en el marc d'un curriculum multilingle; i I'efecte de les tecnologies de
la informacio i la comunicacio en els usos linguistics.

Pel que fa al professorat de les arees no linglistiques, considerem que caldria insistir
en el fet que "la llengua és l'instrument fonamental a través del qual es construeix el
coneixement, s'estableix la comunicacio i es regula I'activitat individual i col-lectiva". Es
a dir, no es tracta que el professorat de les arees no linglistiques assumeixi les
responsabilitats dels professors d'una area que no és la seva, sind que es faci carrec
de les responsabilitats de la propia. Les necessitats de formacié linglistica d'aquest
professorat i la seva responsabilitat en la formacié linglistica dels seus escolars
haurien de definir-se en funcié d'aquesta perspectiva.

5.1. Coneixement de llenglies

El professorat de l'educacio infantil i de l'educacié primaria hauria de tenir un
coneixement de les llengles oficials suficient per impartir la docéncia de cadascuna
d'aquestes llenglies i en cadascuna d’aquestes llengles; pel que fa a I'educacio
secundaria, creiem que tant el professorat de les arees linglistiques com el de les no
linglistiques ha de tenir un coneixement de les dues llenglies oficials que els permeti
d'usar-les en situacions formals i informals. El professorat de llenglies estrangeres
hauria de conéixer-les totes dues i ser capac de fer-se carrec de la docéncia, a més de
la llengua estrangera de la seva especialitat, d'una de les llengles oficials.

Considerem, també, la necessitat que el professorat de tots els nivells educatius
conegui una tercera llengua (una de les llenglies estrangeres que es cursen al centre
educatiu) i la conveniencia de tenir com a fita a assolir a mitja termini que aquest
coneixement sigui prou bo per permetre d’'impartir docéncia en aquesta llengua. La
practica de reforcar I'ensenyament de la llengua estrangera a partir del seu Us com a
llengua de vehiculacido de coneixements a les arees curriculars no linguistiques anira
demanant progressivament aquest coneixement al professorat del nostre sistema
educatiu.

El coneixement d'aquestes llengues hauria d'incloure el domini de les capacitats
comunicatives basiques, verbals i no verbals, per a la comunicacié en situacions en
que els escolars tinguin un coneixement molt baix de la llengua amb qué es vehiculen
els coneixements a les aules.
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5.2. Formaci¢ lingiiistica i psicosociolingiiistica

La docéncia a les arees linguistiques requereix coneixements de I'area de les ciéncies
del llenguatge que podriem tipificar d'aquesta manera:

a) Els coneixements de linglistica necessaris per a l'analisi dels sistemes linguistics
i els productes del seu Us des d'una perspectiva fonética i fonoldgica, morfoldgica
i sintactica, semantica, pragmatica, textual i discursiva. Aquests coneixements
haurien de permetre, aixi mateix, I'analisi comparada dels sistemes lingiistics que
son objecte d'ensenyament i aprenentatge als curriculums.

b) Els coneixements sobre el processament de I'Us de les llengles en les activitats
de produccio i de recepcio oral i escrita, i les particularitats d'aquest processament
en funcié d'una multiplicitat de factors com, per exemple, les situacions
discursives en qué es produeix, el grau de coneixement de la llengua que s'hi
empra, la tecnologia a través de la qual es du a terme I'activitat linguistica.

c) El coneixement dels processos d’adquisicié de les llengies primeres i de les
llenglies segones (apreses amb posterioritat a les primeres) i dels factors
socioculturals que els condicionen.

d) El coneixement de les particularitats del coneixement lingulistic dels multilingles,
tant des de la perspectiva del coneixement declaratiu com des de la perspectiva
del coneixement procedimental.

El professorat de les arees no linglistiques hauria de tenir un coneixement basic dels
punts (b), (c) i (d) acordat a les necessitats que es deriven de la construccid del
coneixement a les diferents arees en aules linglisticament heterogeénies, un
coneixement dels generes discursius i la consciéncia que cada sistema linguistic
constitueix una perspectiva en la conceptualitzacid sobre el mon. Aquest fet és
rellevant aqui en la mesura que implica que quan les llenglies d’escolaritzacié sén
estructuralment molt diverses de les propies dels alumnes o n’estan culturalment molt
allunyades poden representar, per una banda, una dificultat afegida en la construccio
del coneixement per part dels aprenents, i ser, per I'altra, una riquesa en la mesura
que amplien els punts de mira des dels quals el coneixement és construit.

5.3. Formacio didactica

Des de la perspectiva estricta de la intervencid didactica, la docéncia a les arees
linguistiques demana:

a) Els coneixements sobre ordenacié curricular imprescindibles per a la planificacio
global de la formacio lingliistica dels escolars als centres educatius amb alumnat
linglisticament i culturalment heterogeni. Aquests coneixements hauran de
comprendre la capacitat d'implementar projectes que plantegin de manera
coordinada la docéncia entre les arees linglistiques, i la docéncia entre les arees
linguistiques i les no linguistiques.

b) EIl coneixement dels fonaments de la didactica de la llengua, entesa com a espai
d’interrelacio entre ensenyants, aprenents i les llengues i els seus usos, de tal
manera que puguin concretar-se en procediments metodologics especifics segons
les llengles, les perspectives des de les quals els aprenents s’enfronten al seu
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aprenentatge i els contextos en qué aquest aprenentatge es produeix. Aixd
implicara moltes vegades la necessitat d'hibridacié de les metodologies
tradicionalment diferenciades de 'ensenyament de llengles primeres i de llenglies
segones.

¢) Unaformacioé que superi la dicotomitzacié del coneixement didactic entre referents
tedrics i estratégies d’actuacid. Aixo sera possible només a partir de la planificacio
d’'un practicum de qualitat en els curriculums de formacio inicial del professorat i
de I'elaboraci¢ i I'aplicacio reflexives de propostes d’intervencié a les aules.

d) Una presa de consciéncia del paper que representa el coneixement metalinguistic
i metadiscursiu en el desenvolupament dels processos d’autocontrol i de
creativitat en els usos linguistics. L’actuaciéo d’acord amb les regles propies de
cada sistema es veura afavorida si la seva observacié s’aborda tenint en compte
la linglistica comparada i si s’empra una terminologia i unes estratégies que
ajudin els escolars a establir relacions entre els seus coneixement linguistics
diversos.

5.4. Formacioé en ciéncies socials i humanes

El professorat de I'educacié obligatdria ha de tenir els coneixements necessaris sobre
els fenomens de la globalitzacié econdmica, cultural i linguistica, sobre I'impacte del fet
migratori a les societats occidentals i sobre la incidéncia de les tecnologies de la
informacid i de la comunicaciéo en els usos linglistics i en els procediments de
construccid de coneixement, per entendre la seva incidéncia a les institucions
educatives i per orientar-se en la recerca de vies de solucié dels problemes que hi
plantegen.

En aquest ambit tenen una especial importancia els coneixements sociolinguistics
necessaris per entendre i interpretar les relacions entre les llenglies i els grups socials
que les parlen, sobretot pel que fa a la dinamica de les situacions de contacte de
llenglies que es plantegen a la nostra societat.

El paper rellevant del sistema educatiu en la consecucié d’una integracié social
efectiva es posa especialment de manifest en les situacions en qué la poblacié escolar
és culturalment i linguisticament diversa. Perqué I'escola compleixi aquesta funcio
integradora cal que el tractament de la realitat cultural i linglistica autdctones i
I'neterogeneitat dels alumnes no siguin percebudes com a realitats contraposades.

La noci6 clau per a evitar aquesta contraposicio és la de descentracio, que entendrem
des d'una triple perspectiva:

1) EIl reconeixement de la diversitat de punts de vista des dels quals els alumnes
aborden els curriculums escolars. Cal que el professorat tingui els coneixements
necessaris per evitar visions univoques dels continguts que es treballen a les aules
per I'efecte excloent que poden tenir respecte d'alguns alumnes.

2) La necessitat d'establir estructures flexibles d'organitzacié de la docéncia que
permetin d'atendre la diversitat de ritmes i d'expectatives d'aprenentatge. El
professorat ha de tenir els coneixements necessaris per col-laborar en
I'organitzacio de les estructures docents del centre en qué treballa i per dur a terme
tractaments diferenciats dels escolars en funcié de les seves necessitats.

3) La formacié personal del professorat en valors i actituds inequivocament
democratics i respectuosos dels drets individuals i col-lectius de les persones que
conformen la nostra societat diversa linguisticament i culturalment.
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6. AVALUACIO DE LES ACCIONS DE FORMACIO DEL PROFESSORAT

En el programa d' Educacio per al periode 2004-2007 un dels canvis estructurals que
es proposa és assolir "un professorat laboralment reconegut, professionalment
qualificat i socialment compromeés".

Entre els objectius especifics per a 'assoliment del canvi esmentat destaquem:

e Impulsar la formacié permanent del professorat com a instrument de millora
efectiva del treball al centre i a l'aula.

e Desenvolupar mecanismes d’avaluacié del treball del professorat en relacié
amb els projectes de millora i innovacié educativa.

Es dins d’aquest marc que entenem que cal avaluar la formacié permanent i la seva
incidéncia en la millora dels centres educatius, tenint en compte, especialment, la
repercussio en processos i resultats.

Igualment en el Pla Marc de Formacio Permanent 2005-2010, es preveu l'avaluacio
com un objectiu basic per a la millora qualitativa de la formacié permanent,
especialment pel que fa a l'impacte de la formacié en la practica a l'aula.

Caldria establir un procediment d’avaluacio de la formacié permanent, dissenyada en
el marc del Pla d’Avaluacié del Departament d’Educacidé, que permeti valorar la
capacitat de les estratégies de formacié del professorat per donar resposta a la millora
de la qualitat de I'educacié i, de manera molt concreta, en alld que fa referencia a
I'ensenyament-aprenentatge de les llengles.

L’objectiu prioritari d’aquesta avaluacié hauria de ser comprovar la incidéncia de les
activitats de formacio en la practica docent.

Es tractaria de fer una avaluacio de l'impacte de la formacié permanent, en el sentit
d’avaluar la dinamica dels canvis quantitatius i qualitatius en la gesti6é de l'aula, en els
processos d’ensenyament-aprenentatge i en els resultats.
L’avaluacio de la formacié podria implicar diversos ambits:

e avaluacio d’agents de I'educacio

e avaluacio de centres educatius

e avaluacio de plans i programes
Aquesta avaluacié és responsabilitat de I'administracié educativa que a través dels
diferents organismes d'avaluacié ha de respondre de la incidéncia de la formacié del
professorat en el millorament de I'educacioé linguistica a les escoles en tots els nivells.
Cal esmentar especialment la importancia de la inspeccié educativa com a instancia

avaluadora dels processos de canvi en la practica en una concepcié d'avaluacio
formativa.
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7. PROPOSTES i RECOMANACIONS

Al llarg del document, arran de les reflexions fetes sobre les necessitats de la formacio
del professorat que ha d'ensenyar llengles i de les caracteristiques, continguts, agents
i avaluacioé d'aquesta formacié s'han anat apuntant camins per millorar-la tant en els
estadis inicial com al llarg de I'exercici de la professio. En aquest apartat recollirem de
manera sintética les propostes que es consideren basiques per avancar en aquest
proposit. Els agruparem en sis apartats:

- CONEIXEMENT DE LLENGUES

1. Establir les condicions que permetin assegurar el coneixement adequat de les
dues llengiies oficials i d'una llengua estrangera per part de tot el professorat, tant
d'educacié infantil com de primaria i de secundaria.

2. Facilitar al professorat que ho desitgi I'aprenentatge d'alguna de les llengiies
primeres dels alumnes procedents de paisos amb llengles diferents de les oficials
del pais.

- ESTRUCTURA | CONTINGUTS DE LA FORMACIO INICIAL

3. Tot i que I'elaboracié dels curriculums dels estudis universitaris no és competéncia
de I'administracioé educativa catalana, instem el Departament d'Educacié que elabori
un marc de referéncia per als nous plans d'estudi de formacié inicial del
professorat per la incidéncia que els estudis universitaris de formacié del professorat
tenen en el funcionament del sistema educatiu catala, del qual si que és responsabile.
Aquest marc de referencia hauria d'ajudar a definir el perfil i els coneixements
necessaris del futur mestre o professor al nivell corresponent.

4. La transcendéncia i la complexitat de la tasca educativa justificarien per si soles una
ampliacié del periode actual de formacié inicial dels mestres. Aquesta ampliacio
que es converteix en imprescindible i fins i tot urgent quan es prenen en consideracio
les necessitats formatives sobre I'ensenyament en general i sobre les llengles en
particular generades tant per la situacié actual com per les situacions futures i que ja
s’han apuntat més amunt (apartat 2), s’hauria de concretar en una formacié de quatre
anys o de 240 crédits (ECTS), sigui a través d’un titol de grau o bé a través d’'un grau i
d’'un master professionalitzador.

5. En el marc del perfil generalista de les titulacions de mestre d'educacié infantil i
d'educacié primaria que es preveuen, caldria potenciar les arees del curriculum
(matematiques, llengua, plastica i coneixement del medi natural i social) i augmentar la
formacié en cadascuna d’aquestes matéries, molt insuficient en els actuals plans
d’estudis. En relacié a les necessitats de formacio per a I'ensenyament de les llengies
es proposa la potenciacié d'una formacié amplia per a tots els mestres i un itinerari
especific sobre ensenyament de llengiies que permeti a alguns d'ells un primer
nivell d'especialitzacio6.
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6. Pel que fa a la formacié del professorat de secundaria es proposa la revisio dels
curriculums de les llicenciatures de filologia en els aspectes segients: a) atendre als
continguts i models teorics de llengua i literatura que fonamenten les opcions
curriculars de I'ensenyament en aquests nivells, és a dir, adequar els curriculums en
funcié de la futura dedicacié a la doceéncia; b) preparar aquests estudiants perqué
puguin ensenyar com a minim dues llengiies i en dues llengiies.

7. Instem a les universitats i a I'administracié educativa a posar en marxa el postgrau
de formacio del professorat de Secundaria per donar-li la necessaria formacio
pedagogica i didactica, tan llargament esperat, i finalment previst a la Llei Organica
d'Educacio (LOE: articles 94 i 100).

8. La situacid complexa de les llengles en el nostre pais, i per tant de l'educacio
linglistica dels ciutadans, fa necessaria l'existéncia de nivells avangats de formacio.
Per aix0 i tal com s'ha argumentat anteriorment es proposa la creacié d'un postgrau
interuniversitari d'""Estudis avancats en ensenyament de llenglies en situacié
plurilingtie".

9 .La insercié dels aprenents en la tasca educativa és un punt crucial en la formacio
per a una practica reflexiva. En aquest sentit calen accions decisives en quatre
aspectes:

(1) Ampliar els periodes de practiques com a primer pas per a la insercio dels
aprenents en la tasca educativa.

(2) Crear una xarxa de centres educatius de practiques amb equips de tutors
formadors.

(3) Reconeixer la feina especifica de tutor formador de practiques, facilitant-
los formacio especifica a través, sobre tot, de la participacio i el treball en grups
de reflexiod i recerca sobre la practica i també d'assisténcia a seminaris, cursos,
etc.

(4)) Establir una estreta relacié entre el professorat universitari responsable
académic dels alumnes en practiques i els tutors formadors dels centres
educatius d'infantil, primaria i secundaria de cara a la planificacio, supervisio i
avaluacié dels periodes de practiques dels alumnes i que aquesta dedicacio
sigui considerada docéncia fonamental en els plans docents universitaris.

10. A cavall entre la formacio inicial i la permanent, es proposa la planificacié d'un
periode d'insercié professional del professorat novell i que s'arbitrin les mesures
necessaries perqué aquesta insercié es dugui a terme amb les garanties de qualitat
tant pel que fa al professorat que I'acull com a les condicions laborals del professorat
novell.

- LA FORMACIO PERMANENT

11. L'accioé en els centres educatius és la base i la font primera d'actualitzacio i
millora professional. En aquest sentit es proposen quatre tipus d'accions relacionades
amb la docéncia que es consideren generadores de formacio:

e La promocié d'equips de treball en els centres a I'entorn de projectes de

millora de la docéncia de llengua i literatura enfocats com a processos de
reflexié en i sobre la practica.
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e La promocio d'equips i de seminaris d'intercanvi entre equips de centres
diferents.

¢ Plans d'ajut a I'elaboracié de Projectes Lingiiistics de Centre.

o Creacio de les condicions (estructurals, de recursos personals, etc.) perqué I'accio
inicial de les aules d'acollida esdevingui una accié de la globalitat dels
centres.

12. Es considera imprescindible atendre a la necessaria actualitzacié en continguts
especifics sobre ensenyament de llengiies entre el professorat en exercici. Per aixo
es proposa de promoure plans de formacié enfocats tematicament (ensenyament
de la composicio escrita, de la lectura, de I'activitat metalinglistica, de la llengua oral,
etc.), com a forma de construir coneixement en profunditat i que pugui ser compartit
pel professorat. Aixd és especialment urgent en el moment actual en que les
avaluacions dels nivells de coneixement i Us de la llengua dels nostres escolars posen
de manifest mancances en alguns aspectes crucials. En aquest plans de formacié la
diversitat d'accions permetrien tractar de manera transversal alguns continguts
generals de formacié com ara la utilitzacio de les TIC o la consideraciéo de les
situacions de plurilinglisme a les aules, en el benentés que aixd no exclou accions
especifiques sobre aquests aspectes generals.

13. Es proposa promoure plans de formacié estructurats en xarxa que permetin
relacions entre accions diverses i que tinguin en compte en primer lloc les experiéncies
positives del professorat. Les accions possible i que esmentem en altres apartats
d'aquestes propostes i recomanacions poden ser: plans d'actuacié als centres,
seminaris intercentres, activitats de recerca en totes les seves modalitats, publicacions
virtual i en paper, etc. Aixd implica, doncs, la diversificaci6 de les accions tot
mantenint-ne la interrelacié.

14. Es necessari promoure la comunicacié entre el professorat a través d'espais
virtuals (webs, etc.) o no virtuals: escrits (butlletins, revistes, etc.) i presencials
(jornades, seminaris, congressos, etc.), que permetin l'intercanvi d'experiéncies i de
reflexid. La necessitat d'accés de tot el professorat a aquest mitjans, no només com a
receptors sind també com a agents demana que es faciliti la formacié del professorat
que ho desitgi i ho necessiti en I'Us dels diferents mitjans (per participar en els espais
virtuals, per conéixer els géneres orals i escrits de la comunicacio i la divulgacio
cientifica: redacci6 d'articles, presentacié de comunicacions, etc.).

15. Tot i que s'hi ha fet esment en apartats diferents, convé insistir en la idea que el
professorat ha de tenir incentius per avancgar en la seva formacio i per participar,
si ho considera convenient en accions i plans de formacié que l'administraci6 i
altres agents promoguin (incentius economics, facilitats de publicacio, recursos
personals als centres, formacid en el mateix centre, facilitats de participacié en
programes de formaciod, en grups de recerca universitaris, d'obtencié de llicencies
d'estudis, etc.).

- LA RECERCA SOBRE ENSENYAMENT DE LLENGUES | LA FORMACIO

16. Tal com s'ha dit a I'apartat anterior, cal promoure accions de formacié basada
en la recerca sobre la practica docent.

27



CONSELL ASSESSOR DE LA LLENGUA A L’'ESCOLA LA FORMACIO DEL PROFESSORAT DE LLENGUES

17. Facilitar i promoure que el professorat de I'educacio infantil, primaria i secundaria
pugui tenir espais de dedicacioé (total o parcial) a la recerca (participacié en
projectes, llicéncies d'estudis, etc.).

18. Promoure linies de recerca (basica i aplicada) sobre ensenyament de llengles
financades a través de convocatories competitives especifiques sobre
ensenyament de llenglies i ampliaci6 de convocatories actuals com I'ARIE, que
permeten integrar investigadors de tots els nivells educatius. Aquesta ampliacié hauria
d'anar també en el sentit de preveure periodes més amplis per al desenvolupament
dels projectes i un millor finangament. En aquest marc seria adequada la formacio del
nou professorat universitari a partir d'una primera insercié com a becaris en grups de
recerca.

19. Promoure la interrelacié6 dels grups de recerca universitaris sobre
ensenyament de llengiies i de literatura per tal de tendir unificar els esforgos que es
fan en aquest terreny i de promoure la creacid d'instruments de recerca compartits
(coneixement de l'estat de la recerca sobre ensenyament de llengles, promocié de
revistes de recerca, etc.).

20. Considerem que la situacié sociolinglistica de Catalunya amb una tradicio de
recerca d'ensenyament de llengles en situacions de bilingtisme i de plurilinglisme és
un context adequat perqué a curt o mitja termini es promogui la creaci6é d'un Institut
interuniversitari de recerca sobre ensenyament de llengiies en entorns
plurilingues.

- LA FORMACIO DELS FORMADORS

21. Garantir la formacié dels formadors (sigui de la formacio inicial o de la formacio
permanent) de manera que puguin atendre la continuitat entre el coneixement de la
realitat escolar i les aportacions tedriques i de recerca en els camps cientifics de
referencia. L'estatus de formador ha de ser un esglad important en el
desenvolupament professional del professorat.

- L'AVALUACIO DE LES ACCIONS DE FORMACIO

22. Cal establir mecanismes de valoracié de I'impacte de les accions formatives
del professorat, tant per als programes de formacié, com de la formacié en els centres.
Aquesta valoracié, que ha de comptar amb la inspeccié educativa i les instancies
universitaries, ha de ser considerada com un element basic per a la millora de la
formacié del professorat. Igualment la valoracié de la formacié ha de ser la base de
recerques educatives especifiques sobre l'impacte de la formacié i els canvis en
I'educacié linguistica i literaria dels alumnes.
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