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1. INTRODUCCIO

El present document neix d’'un encarrec fet pel Departament d’Educacioé a un conjunt
experts durant la primavera del 2005, aplegats sota el nom de Comissié del
Coneixement a I'Us, i integrats en el Consell Assessor de la Llengua. La Comissio,
presidida per F. Xavier Vila (CUSC-UB / CRUSCAT-IEC) i amb Carme Yus (Dept.
d’Educacié) com a secretaria, estava integrada per Albert Bastardas (CUSC-UB),
Salvador Cardus (UAB), Mireia Galindo (CUSC-UB / Dept. d’Educacié), Josep Mila
(inspector, Dept. d’Educacid), Carles de Rossell6 (CUSC-UB / Consorci per a la
Normalitzacié Linguistica), Miquel Strubell (UOC) i Santiago Vial (SEDEC, Dept.
d’Educacio).

L’encarrec del Departament d’Educacio tenia per objecte la produccié d’'un text que
analitzés les vinculacions entre I'estat dels coneixements de la llengua catalana i la
seva traduccio en Us interpersonal entre les joves generacions a Catalunya. L’objectiu
de la Comissid era redactar un text de sintesi de I'estat de la questid que inclogués
alhora un diagnostic i unes possibles linies d’actuacié per a I’Administracié educativa.

La Comissié treballa entre juny i desembre del 2005 en un procés en qué es van anar
succeint les pluges d’idees, la redaccié de diversos textos de base, i la discussié —de
vegades presencial, d’altres vegades virtual- de les successives versions (fins a sis)
del document que teniu a les mans. En els seus treballs, i d’acord amb la filosofia de
'encarrec rebut, els participants combinaren els coneixements de primera ma
provinents de la propia recerca amb les dades provinents de la recerca publicada.
Igualment, al llarg de la redaccié del text, els experts realitzaren les consultes que
cregueren pertinents a diversos col-legues i a alguns docents en actiu. Les reunions de
la Comissio s’alternaren amb reunions de coordinacié amb les altres comissions del
Consell Assessor de la Llengua, cadascun dels quals tenia I'encarrec d’'un informe
independent sobre altres arees.

El text que aqui presentem s’ocupa de l'educacié infantil, primaria, secundaria
obligatoria i no obligatoria. No s’ha tractat en cap cas ni 'ensenyament universitari ni
'ensenyament d’adults, ja que cada camp necessita un tractament particular. D’altra
banda, cal tenir en compte que la tasca de la Comissié s’ha generat a partir de la
posicié social de la llengua catalana. Encara que bona part de les reflexions i de les
propostes d’aquest document poden resultar pertinents també per a l'aranés, la
situacio de I'occita —a I'Aran i a la resta del seu domini— aconsella que les mesures hi
vagin destinades siguin objecte d’analisi independent.

El document que aqui presentem planteja una interprestacié de la situacié actual dels
coneixements i els usos del catala a I'escola catalana, avanca unes linies d’actuacio
per a intervenir-hi en favor de la promocié del catala, i fa suggeriments de mesures
concretes. Ara bé, la Comissié entén aquest treball no pas com un document
d’arribada, sind més aviat com un punt de partida. Només en la mesura que les
reflexions que conté incentivaran el debat, I'actuacio i la recerca podrem considerar
que han assolit el seu proposit.



CONSELL ASSESSOR DE LA LLENGUA A L’'ESCOLA CONEIXEMENT | US DE LA LLENGUA

«[Pel que fa al coneixement del catala] L’escola et dona la base»
Jove de la Regié Metropolitana incorporat de fa poc al mercat laboral,
evocant la seva experiéncia escolar.

Font: Bretxa i Parera (2003)

La Ma., la K., la Mar. ila T. son tres germanes i una cosina
subsaharianes d’entre 6 i 14 anys que juguen al parc central d’un poble
de més de 4.000 habitants censats del Vallés Oriental. Com els seus
parents i amics del mateix origen, en els seus jocs —almenys al carrer—
alternen el saraculé amb el catala. El primer el fan servir, sobretot, amb
els adults del mateix origen. El segon amb els autdctons de totes les
edats, sobretot els companys d’escola. El catala és també la llengua
gue empren espontaniament per adregar-se als blancs al carrer. Entre
aquests hi ha, tot sovint, coetanis del Barcelonés Nord de llengua inicial
castellana, que descobreixen aixi que el catala és parlat per nens de la
seva edat... d’origen africa.

Escola del Vallés, curs 2004-2005. Un mestre és cridat pel director del centre,
que I'espera al seu despatx acompanyat d’'un pare magribi. Adregant-se-li en
castella, i en to imperatiu, el director commina el mestre a redactar en aquest
idioma totes les notes futures destinades a aquest pare, que s’ha queixat per

haver-les rebut en catala. El mestre no gosa ni oposar-se al director ni,
posteriorment, plantejar cap queixa: no té clar quina norma s’ha infringit, no sap
a qui adrecar-se, i la seva posicié laboral —és interi— el fan especialment
vulnerable.

L’A., de 8 anys, ha arribat de I'Argentina I'octubre del 2005, i ja I'han
escolaritzada en un CEIP del Vallés Occidental on la majoria d’alumnat
és de llengua inicial catalana, un curs per sota del que li correspondria
per edat. Per tal de facilitar-li el seguiment de la classe, i tenint en
compte que acaba d’arribar i no entén practicament gens el catala, les
mestres es troben tot sovint alternant al castella. Es I'inica estrangera
de la seva aula.

El 98% dels infants escolaritzats a la Bressola de Prada de Conflent (Catalunya
Nord) so6n de llengua inicial francesa. Tanmateix, als patis i als passadissos de
I'escola s’hi parla i s’hi juga espontaniament en catala. L'escola ha fet de la
recol-loquialitzacio de la llengua entre les noves generacions un objectiu central
de la seva tasca.

Si més no en I'entorn fisic de I'escola, les observacions fins al moment
suggereixen que hi esta reeixint.
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2. LA SITUACIO ACTUAL: EL CATALA ENTRE LA POBLACIO ESCOLAR DE
CATALUNYA

2.1. Les grans tendéncies sociolingiiistiques
2.1.1. El marc sociolingiiistic de la societat catalana

La poblacié escolaritzada a Catalunya durant el curs 2005-06 va néixer entre les
darreries dels 80 i els primers 2000." Aquesta és la primera generacié de la historia de
Catalunya que ha gaudit o esta gaudint ara mateix d’'una escolaritzacié universal
predominantment en catala. Perd a banda de l'efecte que hi hagi pogut tenir
I'escolaritzacid, per a comprendre el comportament d’aquesta poblacié cal recular unes
déecades per entendre algunes de les dinamiques sociolingliistiques que han modelat
el pais en qué han nascut. En aquest sentit, és fonamental copsar adequadament la
transformacié sociolinguistica del pais durant el tercer quart del segle XX, en plena
dictadura franquista

En primer lloc, centenars de milers de persones de llengua inicial® castellana
s’establiren arreu del pais, sobretot a les arees industrials i urbanes. Els nouvinguts
s’incorporaven a una societat que, després d'una llarga postguerra, gaudia d’un
considerable dinamisme econdmic i demografic. Des d’'un punt de vista idiomatic,
malgrat el régim dictatorial, i a diferéncia d’altres territoris com la Catalunya Nord o les
arees urbanes del Pais Valencia, a Catalunya la poblacié d’origen autocton mai no va
deixar de transmetre el catala a les noves generacions. Tanmateix, les condicions
adverses del context sociopolitic van fer que la gran majoria dels nous catalans
restessin al marge de la llengua propia del pais i visquessin instal-lats, ells i els seus
primers fills, en la llengua castellana. Es aixi com es configura una societat on
coexistien, amb una complexa distribucié social i geografica, dues llengles inicials, el
catala i el castella —a més de l'occita a la Vall d’Aran.

En segon lloc, aquest fou també el periode en qué I'Estat aconsegui finalment que les
noves generacions de catalanoparlants sabessin expressar-se en castella; d’encga
d’aquest moment, el monolinglisme catala es limitara a grups d’edat cada vegada més
avancada i socialment marginals. Aquesta bilinglitzaci6 va anar de la ma de
I'establiment creixent d’un sistema de rutines que instaura una mena d’obligacié social
d’adrecar-se en castella als castellanoparlants. Certament, la convergéncia cap a
aquesta llengua ja havia estat practicada en époques anteriors per sectors creixents
de la poblaci6, pero la difusié generalitzada del coneixement del castella va convertir
aquest comportament en una mena de norma habitual per a la majoria de les noves
generacions. Cap a la fi del franquisme, I'habit de passar-se al castella davant
d’interlocutors que no eren de llengua inicial catalana ja havia esdevingut predominant
arreu de Catalunya. La suma de la bilinguitzacid6 més la convergéncia al castella anava
desactivant el principal estimul per a l'aprenentatge del catala, que consistia
precisament en el fet que, en adrecgar-se’ls en catala, la societat catalana en conjunt
interpel-lava els no catalanoparlants perqué s’integressin linglisticament a la llengua
del pais.

Finalment, la bilingiitzacié i la subordinacié del catala es van veure reforgcades pel
desenvolupament dels nous mitjans de comunicaciéo de massa —molt especialment la

! L’any 2005 hauran fet 18 anys els nascuts el 1987. Pel setembre d’aquest mateix any han
entrat a P3 els infants nascuts I'any 2002.

2En aquest text emprem el terme llengua inicial o llengua primera per referir-nos a la llengua o
llenglies apreses dels progenitors, i evitarem el terme llengua materna per sexista i imprecis.
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televisio— monolinglies hispandfons. El castella havia comengat a entrar en la vida
privada dels catalans amb la lletra impresa, amb la radio i amb el cinema, pero sera la
televisié la que I'hi entronitzara de manera definitiva. N'hi ha prou de recordar que,
d’enca dels anys 60, els infants catalans creixen amb la televisi6 com a objecte de
consum i lleure quotidia a la llar.

Els anys 70, amb el canvi de régim i les transformacions sociodemografiques, van
constituir un punt d’inflexié historic. Per a comencar, en plena crisi econdmica, els
fluxos immigratoris s’aturaren sobtadament, i les taxes de natalitat, tant de la poblacié
nascuda a Catalunya com de la vinguda de fora, s’ensorraren amb rapidesa, fins
arribar a taxes inferiors a les de reposiciéo de la poblacié existent. Al llarg de dues
déecades, els moviments immigratoris a Catalunya havien de ser molt poc rellevants.
Alhora, la mobilitat social afavori els contactes intergrupals i estimula la dispersioé de la
poblacié de primera llengua castellana arreu del territori.

Des d’'un punt de vista glotopolitic, la recuperacié de la Generalitat va permetre
engegar algunes iniciatives per contrarestar les politiques estatals de castellanitzacio,
en especial la definici6 d’'un model linglistic escolar propi i I'aparicid de mitjans de
comunicacio en catala. En termes generals, el catala es veura revaloritzat, recuperara
nombrosos ambits d’'Us i el seu coneixement s’estendra, sobretot entre les generacions
meés joves. Hom reintroduira el catala en els ambits formals, i fins i tot s’aconseguira
fer-ne la llengua prioritaria en diversos ambits: I'administracié catalana, el mén
educatiu i diversos sectors de serveis associats, bona part del mén politic i associatiu,
els mitjans de comunicacié locals i comarcals, etc. Ara bé, tot i aquests progressos, les
politiques de promocié del catala no modifiquen substancialment el capteniment dels
catalanoparlants en les seves relacions amb els no catalanoparlants. Justificant-se
rere conceptes com ara la bona educacio, I'habit, la tolerancia o les conviccions
ideoldgiques, una gran majoria dels catalanofons continua tenint interioritzada amb
més o0 menys resignacio la necessitat de passar-se al castella davant interlocutors
(aparentment) no catalanoparlants.

Es en aquest context que a partir de mitjan anys 90, i sobretot entorn del canvi de
mil-lenni, Catalunya coneix un nou augment de l'arribada de poblacié forana. A
diferencia de I'onada anterior, aquesta poblacié prové essencialment de paisos del sud
i, en menor mesura, de la resta d’Europa i és linglisticament diversa. Les noves
immigracions sotraguen moltes consciéncies i plantegen nous reptes d’integracio a la
societat d’acollida. Entre aquests reptes, el de la llengua es plantejara amb una nova
dimensié: ’habit de passar-se al castella davant dels no catalanoparlants implicara que
les noves immigracions siguin acollides molt majoritariament en aquest idioma, tant si
el saben com si no. La visibilitat —fenotipica i/o d'indumentaria— de bona part dels
nouvinguts facilitara la seva exclusié respecte de I'is del catala.

El resultat de les diverses forces exposades ha tingut una traduccié sociolinguistica
complexa sintetitzada a la Taula 1% D’acord amb les dades disponibles, a hores d’ara
el percentatge de persones de llengua inicial castellana superaria considerablement el
percentatge de persones de llengua inicial catalana (53% i 40% respectivament).
Aquesta situacid de partida es veu substancialment modificada per un corrent
d’adopcié del catala per part de persones de primera llengua inicial castellana, en
diversos ambits. Aixi, I'is de les dues llengles oficials a les llars actuals del pais seria

* L'EULC-03 constitueix I'estudi sociolinguistic més important disponible ara com ara sobre la
poblacié de Catalunya. Ara bé, en llegir aquestes dades és important de recordar que I'estudi
es realitza sobre la base de les unitats familiars que disposen de telefon fix a casa. No és clar
encara quins biaixos introdueix aquesta metodologia, perd sembla, que entre altres I'estudi
infravalora lleugerament (probablement 2-3 punts) el percentatge d’altres llengues.
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molt similar (45% catala, 43% castella), i el catala seria la llengua amb qué més gent
s'identificaria,* en una proporcié de 49% a 44%. L’aveng del catala seria més gran si
teniem en compte la llengua transmesa als fills: 52% catala enfront de 41%, xifres que
practicament capgiren les de llengua inicial.’

Taula 1

Llengua inicial, d’identificacié, parlada a la llar actual i transmesa als fills de la
poblacié de 15 i més anys a Catalunya. Any 2003. Percentatges

| 1 1} v
Llengua Llengua Llengua Llengua
inicial d’identificacio alallar | transmesa
actual al fill més
gran
Nomeés catala 38,4 494
Catala 40,4 48,8
Més catala que 6,9 2,3
castella
Catalai 2,8 52 Igual catala 9,1 52
castella que castella
Més castella 9,3 54
Castella 53,5 443 que catala
Només castella 34 35,5
Altres 3,3 1,7 Altres llengles 2,2 2,2
llengles i i combinacions
combinacions
Total 100 100 100 100

Font: Elaboracié nostra a partir de dades d’EULC-05 apud Faba (2005: 60) i Torres (2005: 85)

2.1.2. La configuracié lingliistica de la poblacié escolar de Catalunya

Disposem de molt poques dades macrosociolinglistiques de la poblacié escolar de
Catalunya. Les més basiques, que corresponen a la llengua inicial, provenen del cens
linguistic escolar realitzat pel SEDEC durant el curs 1995-96, i son les que apareixen
al Grafic 1.

4 Aquesta columna respon a la pregunta «Quina és la seva llengua?». Per a evitar confusions
indesitjables, i tenint en compte el significat col-lectiu que la legislacié vigent aplica al terme
llengua propia, aqui no I'aplicarem per referir-nos a la nocié individual de llengua d’identificacio.
® No hi ha diferéncies significatives entre la llengua transmesa al fill gran i la transmesa a la
resta de fills.
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Grafic 1

Poblacio6 escolar de Catalunya el curs 1995/96.
Llengua familiar per anys de naixement.
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Nats el | Natsel | Natsel | Natsel | Nats el | Natsel | Nats el | Nats el | Nats el | Nats el | Nats el
1992 1991 1990 1989 1988 1987 1986 1985 1984 1983 1982
O Altres llengiies 1,4 1,5 1,4 1,2 1,2 1,2 1,0 1,1 1,0 1,1 0,9
B Catala i altres llenglies 0.8 0.8 0,6 0,5 0,5 0,5 0,6 0,5 0,5 0,5 0,4
DO Castella 45,0 46,5 46,6 45,0 45,0 45,2 46,0 47,9 48,8 50,7 51,7
B Catala i castella 12,0 11,7 12,1 15,5 16,1 17,5 17,1 15,7 15,1 13,7 12,8
‘l:l Catala 40,8 39,5 39,3 37,7 37,2 35,6 35,3 34,9 34,6 34,0 34,2

Font: Torres (2003: 64) a partir de les dades facilitades pel SEDEC provinents del cens lingiiistic escolar

Aquest grafic mostra que entre 1982 i 1992 es detectava una tendencia lleu, pero
continua, de creixement del catala com a llengua inicial amb cada grup d’edat. Una
tendéncia que, pel que fa als nascuts I'any 1992, hauria reduit la distancia entre catala
i castella de 18 punts a 4 en un decenni, i que coincidiria amb la detectada al cens
linglistic escolar de 1991-92 (veg. Torres 2003: 64). Aquesta tendéncia sembla
reflectir el creixement del catala com a llengua transmesa als fills que detectavem a
I'apartat anterior.

L’altra gran dada que hem de tenir en compte a I'hora d’analitzar la poblacié escolar de
Catalunya és la preséncia creixent d’alumnes d’origen estranger i les llenglies que
parlen. El seu creixement ha estat sostingut, i ha passat de representar I'1,8% el curs
1995-96 a ser-ne el 9,2% el curs 2004-05. Tal com mostra el Grafic 2, el principal
component d’aquest alumnat és el que formen els hispanoamericans (4,4% del total),
seguit dels magribins (2,4%). La resta de procedéncies obté uns percentatges molt
meés exigus.
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Grafic 2
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Evolucié de I’'alumnat estranger (= de passaport no espanyol) en I’ensenyament
infantil, primari i secundari obligatori (public i privat) a Catalunya, segons la seva
area geografica de procedéncia. Evolucié des del curs 1999-2000 al curs 2004-
2005. Xifres absolutes per al curs 2004-2005
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Font: elaboracié propia a partir de www.gencat.net/educacio.

2.1.3. Les grans tendéncies sociolingliistiques: sintesi

La situacié sociolingtiistica de Catalunya en comengar el segle XXl és complexa i en
certa mesura contradictoria. Les immigracions del tercer quart del segle xx van afeblir
molt la posicié del catala, i I'impacte d’aquells fluxos és encara fonamental per a
entendre la societat actual. Ara bé, es detecta una tendéncia al creixement del catala
com a llengua a la llar, d’identificacio i transmesa als fills, majoritariament per la via de
les parelles linglisticament mixtes. Tot i aix0, per a la majoria de la poblacio
catalanoparlant continua vigent la norma que imposa I'is del castella en nombroses
circumstancies. A causa d’aquesta norma, l'acollida de les noves immigracions
constitueix un repte de primera magnitud per tal com afebleix la posicié social del
catala.

2.2. Les politiques lingiiistiques escolars desenvolupades
2.2.1. El model lingiiistic escolar de Catalunya i els usos lingiiistics

La configuracio del model linglistic escolar predominant avui a Catalunya ha estat una
tasca complexa, collectiva, i no exempta de conflictes.® En la seva configuracié actual,
el model es caracteritza perqué utilitza el catala com a vehicle normal de l'activitat
académica, escolaritza I'alumnat conjuntament amb independéncia de les respectives
llengies inicials, persegueix I'aprenentatge de les dues llengtlies oficials i la promocio
de I's del catala, es defineix com a inclusiu i pretén evitar la conformacié de
comunitats linguistiques diferenciades en funcié de la seva llengua inicial. En termes
juridics i administratius, les bases per a aquest model es posen en la Llei de
Normalitzacio Linguistica de 1983 i el seu desplegament i es veuen validades per la
Senténcia del Tribunal Constitucional 337/1994, de 23 de desembre. Les

® En contextos sociolinguistics i de dret linguistic, aquest model sol denominar-se model de
conjunci6 [en catala]. En ambits de I'administracié educativa, hom sol servir-se del terme model
inclusiu. L'antecedent més directe d’aquest model seria I’ Escola catalana [en llengua i
continguts].
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caracteristiques principals del model queden consagrades per la Llei de Politica
Linguistica 1/1998.

Una de les caracteristiques de I'actual model lingtiistic escolar a Catalunya és el fet de
combinar la voluntat de promocié de I'is de la llengua amb I'escassa regulacio
explicita d’aquest us linguistic. En la seva configuracié actual, el model lingulistic
escolar vigent a Catalunya prescriu I'Us normal del catala per a les activitats
linglistiques institucionalitzades dels membres de la comunitat educativa, és a dir, per
a les comunicacions en qué els mestres i la resta de personal de I'escola actuen no
pas en qualitat d’'individus, siné en qualitat de representants d’'una institucié escolar.
Amb tot, la definicid precisa de qué significa aquesta normalitat queda massa sovint al
lliure albir dels interessats. En aquest sentit, sbn nombroses les veus que indiquen que
en la mesura que la normativa no aclareix i no posa émfasi en els aspectes d’'Us de la
llengua, els responsables educatius es troben amb dificultats a I'hora de garantir I'is
del catala en contextos académics.

La regulacio vigent no fa esment dels usos interpersonals privats. A diferéncia —per
exemple— de les escoles francofones del Canada, on el requeriment d’us del francés
s’estén a totes les activitats que es desenvolupen en el centre escolar, el model de
conjuncio no incideix explicitament ni en els usos interpersonals de I'alumnat ni en el
del professorat.

2.2.2. Les dinamiques d’aprenentatge de les llengiies en el sistema educatiu de
Catalunya

El model linglistic escolar implantat a Catalunya ha produit un creixement molt
significatiu del coneixement del catala entre les generacions més joves. En allo que
ens interessa aqui, des de fa dues décades, els estudis quantitatius mostren una pauta
molt similar (veg Grafic 3):" d’una banda, els infants d’edats prévies a I'escolaritzacio
obligatoria tenen uns nivells de coneixements molt més baixos que la resta de la
poblacié,? els uns perqué encara estant aprenent la llengua familiar, els altres perqué
no tenen el catala com a llengua inicial; d’'una altra, la immensa maijoria de la poblacio
escolaritzada es declara coneixedora del catala, molt per damunt de la resta de la
poblacié. En aquestes edats, les xifres dels qui diuen no saber parlar catala no
depassen el 20% en cap cas, i entre 10 i 19 se situen lleugerament per sota del 10%.

’ Les dades linguistiques del cens del 2001 presenten importants anomalies que fan que no
siguin directament comparables amb les de la resta d’estadistics. Per a un estudi critic d’aquest
cens, veg. Vila (coord.) (en premsa).

® En tot cas, cal recordar que els resultats dels infants de 2 a 4 anys son els que menys
confianga generen entre els especialistes, entre altres coses per les fortissimes oscil-lacions
que s’observen al llarg dels anys.

10
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Grafic 3

Capacitat de parlar en catala a Catalunya per grups d’edat segons el padré de
1986, el cens de 1991, I’Estadistica Oficial de Poblacié de 1996 i el cens del 2001
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Les xifres del coneixement actiu del catala reflecteixen el paper crucial que I'escola té
en el procés d’aprenentatge del catala. De fet, de les dades disponibles se’n despren
que prop de la meitat dels infants i joves que avui dia declaren saber parlar catala a
Catalunya tenen aquesta llengua com a segona llengua i ’han adquirida en el marc
escolar, sovint amb un unic interlocutor: el mestre. Per a molts neoparlants, la figura
del mestre és crucial per a 'aprenentatge del catala, mentre que els catalanoparlants
inicials tenen a les seves xarxes socials molts més interlocutors amb qui es relacionen
en castella.

En aquestes circumstancies, no és sorprenent que el coneixement de les dues
llengiies oficials a Catalunya presenti diferéncies forga significatives. Sintetitzant molt,®
hom pot afirmar que (a) els nivells de coneixement de castella sbn més homogenis que
els de catala, els quals presenten forca més dispersio, perqué hi ha molts alumnes que
en saben molt, perd també molts que en saben poc, especialment els que resideixen
en localitats i barris amb preséncia escassa de catalanoparlants inicials. | (b) el nivell
de castella parlat dels catalanoparlants inicials és substancialment superior al nivell de
catala parlat dels castellanoparlants inicials.

Per a entendre aquesta realitat, no n’hi ha prou de recordar que la historia de
subordinacié linglistica empeny els catalanoparlants inicials a servir-se de la seva
segona llengua molt més que no pas a la inversa. A la base d’aquests resultats hi ha
també un factor fonamentalment pedagogic: l'orientacié de la docéncia de la llengua
catalana a I'escola.

Historicament, el desenvolupament del Programa d’Immersié Linguistica va constituir
un trencament significatiu pel que fa a I'ensenyament de l'idioma. El PIL partia de la

o Vegeu sengles sintesis dels resultats de coneixements de catala i castella a Arnau (2004) i
Consell Superior (2005).
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base que I'ensenyant havia de desenvolupar les capacitats expressives en L2 d’un
alumnat no natiu, i concentrava els seus esforcos en el desenvolupament de la
competéncia oral en aquesta llengua. Ara bé, des d’un principi, els esforgos del PIL se
centraren en els nivells inicials de preescolar i ensenyament primari. A la resta del
sistema educatiu, I'atencié va continuar centrada en la llengua escrita, com si les
habilitats orals ja estiguessin plenament consolidades i tractant 'alumnat com si fos
parlant natiu.

La generalitzacio del catala com a llengua vehicular no sembla pas haver modificat
aquesta situacié. Avui com ahir, a bona part de primaria —i, per descomptat, a
I'ensenyament secundari i batxillerat—, 'ensenyament del catala continua orientat cap a
la llengua escrita, el coneixement de la gramatica i, en els nivells pertinents, de la
literatura. Tot i el seu paper absolutament crucial, I'oralitat només sembla disposar
d’'una atencid prioritaria en els nivells inferiors de I'ensenyament i és escassament
conreada a la resta del sistema.

En aquestes condicions, és perfectament comprensible que els infants de primera
llengua no catalana, sobretot en contextos socials on aquesta té una preséncia social
escassa, fossilitzin els seus coneixements de catala i no desenvolupin les habilitats
comunicatives i la diversitat de registres imprescindibles per a la comunicacio
interpersonal d’'un adolescent o un jove. La combinacio de factors socials extraescolars
i de practiques educatives inadequades fa que un percentatge molt significatiu
d’infants de primera llengua altra que el catala no arribin a assolir un nivell suficient de
confianga lingliistica, és a dir, de seguretat psicologica basada en les propies
capacitats expressives en la llengua propia del pais. Per a aquest alumnat, I'escola
només «et dona la base», et proporciona les eines elementals, perd no et permet
col-loquialitzar un idioma que, d’altra banda, I'entorn no forga a utilitzar. En aquestes
condicions en qué es conjuminen un entorn poc estimulant, una competéncia
insuficient i una falta de confianga en les propies capacitats, no és estrany que
segments significatius de I'alumnat abandonin progressivament I's actiu del catala, de
vegades amagant el que son simples insuficiencies rere discursos d’aparenca
ideolodgica.

2.2.3.Els usos lingiiistics
Els usos institucionals: hem guanyat I’escola?

En comencar la Transicio, I'is del catala com a llengua vehicular de 'ensenyament era
molt limitat. Durant el curs 1978-79, sols un 1,5% dels centres escolars de primaria
declaraven fer practicament tot 'ensenyament en catala; un 2% suplementari se servia
de catala i castella (Vial 1998). La resta funcionava en castella.

L’ds del catala com a llengua vehicular a I'ensenyament va créixer de manera
paral-lela al procés de desplegament legislatiu. Aquest procés va ser especialment
reeixit en 'ensenyament primari —abans, EGB—, on el catala esdevingué la principal
llengua de docéncia pels volts de I'any 1990 (veg. Grafic 4),

12
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Grafic 4
Evolucié de I'alumnat d'ensenyament primari a Catalunya segons la llengua d'escolaritzacié . 1986-
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L’extensié del catala a 'ensenyament secundari obligatori i al batxillerat —com
als seus antecessors BUP i FP— no va ser ni tan rapid ni tan generalitzat com a
'ensenyament primari (veg. Grafic 5). El catala hi va avangar moltissim en relacié amb
la situacio de la Transicid, perd a comengament dels anys 2000 encara distava molt de
ser la llengua de docéncia principal.

Grafic 5

Evolucié del nombre d'alumnes d'ensenyament secundari segons la llengua d'escolaritzacié. 1990-
2000. Percentatges
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Aquestes eren, si més no, les xifres del cens linguistic escolar. Ara bé, fins a quin punt
aquestes xifres reflectien adequadament el que s’esdevenia a les aules? Cal no oblidar
que la consagracio del catala com a «vehicle d’expressido normal» a l'article 20 de la
Llei de Politica Linguistica 1/1998 del Parlament de Catalunya va provocar que els
centres educatius de Catalunya informessin —de manera comprensiblement
aclaparadora— que els seus usos s’adequaven a la legislacid. De fet, ja aleshores, i
segons un estudi del mateix Departament d’Ensenyament (Vial i Canal 2002: 22), I'is
del catala com a llengua vehicular habitual baixava fins a prop del 90% dels centres de
primaria, mentre que a la resta de centres el catala i castella s’alternaven segons
férmules variables. A més a més, I'aparent hegemonia del catala es veia encara més
minvada si hom atenia a altres criteris. Aixi, per exemple, un 38% d’escoles declaraven
servir-se del castellda —sol o acompanyat del catala— en un moment tan crucial del
procés d’aprenentatge linglistic com és l'inici de la lectura i escriptura a cicle inicial.

D’altra banda, fins a quin punt la llengua del professor és corresposta per I'alumnat?
Falten dades per poder respondre amb plena confianga a aquest interrogant, i hi ha
discrepancia entre les dades de qué disposem. Aixi, alguns estudis de tipus etnografic
(com Vila 1996) fan pensar que, si més no pel que fa a 'ensenyament primari, els
mestres que parlen catala son correspostos en aquesta llengua no sols pels infants de
primera llengua catalana, siné fins i tot per una majoria d’alumnes castellanoparlants.
Perd cal no oblidar que continua havent-hi una minoria significativa d’alumnes —
normalment de primera llengua castellana— que ni tan sols arriben a emprar el catala
de manera sistematica en aquests contextos. Aixd no es produeix només en escoles
d’entorns socials desestructurats com els que estudia Unamuno (1997), sind fins i tot
en centres en qué el catala és la llengua vehicular normal. En aquest sentit, I'estudi
esmentat del Servei d’Ensenyament del Catala apunta que en un 10-20% de centres
de primaria de Catalunya I'alumnat s’adrecaria en castella com a minim sovint al seus
mestres en situacions docents; aquest percentatge pujaria fins a un 30% en situacions
no-docents (Vial i Canal 2002: 22 i 23).

Finalment, els usos linglistics de la resta del personal de les escoles catalanes —
personal administratiu i de serveis com ara els equips de menjadors i de neteja, els
monitors, els conductors i els acompanyants d’autocars, etc.— son encara més
desconeguts. No obstant la falta de dades sistematiques, tot fa pensar que en aquests
contextos son molt frequents els usos bilinglies i monolingles castellans.

L’augment de les noves immigracions a Catalunya durant els darrers anys ha introduit
nous factors de variabilitat en els usos linguistics institucionalitzats. L’arribada
d’alumnat estranger —sobretot, tot i que no exclusivament, en el cas dels
llatinoamericans— ha provocat que un cert nombre de docents es passessin al castella
com a llengua vehicular, especialment en els estudis secundaris. A principi de la
primavera del 2005, la Conselleria d’Educacié feia publiques unes dades relatives a
'is del catala com a llengua vehicular, segons les quals «Les classes als instituts
catalans es fan entre el 30 i el 40% en castella i als centres d’educacié primaria, entre
un 10 i un 20%, segons els resultats de la inspeccié educativa sobre el conjunt dels
centres docents, tant publics com privats.»."® Val a dir que, amb les dades disponibles
a la ma, es fa dificil de saber fins a quin punt aquestes xifres reflecteixen veritables
retrocessos pel que fa a I'is del catala com a llengua docent, o si les noves
immigracions han servit de coartada per a explicitar obertament un Us del castella
preexistent perd no declarat. El que resulta innegable és que, en alguns centres, la
concentracié d’alumnat nouvingut ha generat un efecte de bola de billar que ha acabat

' Font: Catalunya Informacié, reproduida a la llista InfoZéfir. 29 abril 2005 < http://www.mail-
archive.com/infozefir@listserv.rediris.es/msg00799.html >
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desplagant I'alumnat autdcton cap a altres centres i fent més dificil I'is del catala com
a llengua vehicular. Ara bé, cal no oblidar que també es produeix el fenomen contrari:
la preséncia d’alumnat estranger integrat en catald en el sistema educatiu —sobretot
quan no és de primera llengua castellana— pot afavorir I'is del catala fins i tot en zones
on aquest idioma no és socialment predominant. Sigui com sigui, doncs, i en termes
generals, les noves immigracions han tornat a posar damunt de la taula la questié de
la llengua a I'escola, i han forgat docents i administracié a explorar vies d’integracio
linglistica.

Recapitulem, doncs. Si per «guanyar I'escola» s’entén fer del catala I'inica llengua
vehicular de docéncia a (practicament) totes les escoles de Catalunya com ho és el
castella a Andalusia o Castella, no es pot dir que s’hagi assolit aquest objectiu. Si en
canvi per «guanyar l'escola» s’entén convertir el catala en la llengua vehicular
ampliament predominant a la gran majoria de centres escolars de Catalunya, aquesta
fita sembla a grans trets assolida a 'ensenyament primari, i continua pendent encara al
secundari. En tot cas, les mesures d’avencg del catala en aquesta area han de partir de
la diversitat de situacions sociolingiistiques existents. Les noves immigracions
incorporen un bon nombre de reptes a aquest panorama, perd no el transformen
radicalment.

L’impacte de I’escola en els usos lingiiistics interpersonals

Tal com hem vist, el model linguistic escolar vigent a Catalunya no actua, si més no
explicitament, en els usos idiomatics interpersonals privats de la comunitat educativa.
De fet, I'escola ni tan sols requereix I'Us actiu del catala amb els mestres per part dels
infants, per més que I'is del catala com a llengua institucional I'afavoreixi en gran
mesura.

Essent aixi les coses, no és estrany que els usos linguistics dels escolars de
Catalunya mostrin una preséncia majoritaria del castella, i una posicié minoritzada del
catala. Ara com ara, als patis de Catalunya avui s’hi parla forca més castella que no
pas catala. D’acord amb una recerca basada en enregistraments als patis de centres
d’educacio infantil i primaria de tot Catalunya, en termes generals, 6 de cada 10 frases
que es pronunciaven durant la segona meitat dels 90 eren en castella, i una mica més
d'un ter¢ es pronunciaven en catala (veg. Grafic 6); la resta de casos eren dubtosos,
barrejats o en altres idiomes (Vila i Vial 2003).
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Grafic 6
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Aquesta xifra, que s’ha de prendre com a orientativa'’, fa referéncia a les frases'
pronunciades, no pas a les persones. Aquest matis és molt important, perqué els
percentatges assenyalats no volen pas dir que només un de cada tres escolars de
Catalunya parli catala, i molt menys que 6 de cada 10 no emprin mai el catala. De fet, i
d’'acord amb el mateix estudi a que fem referéncia, més del 60% dels escolars
parlarien el catala amb (alguns de) els seus companys, per bé que un bon nombre
d’aquests ho faria de manera clarament minoritaria enfront del castella. Aquestes xifres
posen en dubte la validesa de I'afirmacié «hem perdut el pati». Perqué el catala que se
sent als patis de Catalunya és lluny de ser irrellevant, i perqué la reculada del catala no
és recent, sind forca anterior en el temps.”™ Aixod si, el capteniment lingiistic dels
infants i joves catalans no és homogeni arreu del pais, ans al contrari, presenta una
variacié molt acusada, que va des de I'is hegemonic del catala fins a I'abséncia
absoluta de la llengua propia del pais. Aquesta diversitat no es distribueix en blocs
territorials compactes, siné de manera més aviat calidoscopica, de manera que centres
escolars ubicats relativament a prop els uns dels altres acullen practiques linglistiques
molt i molt diferenciades en funcié de la seva composicié demolinguistica, la seva
titularitat, el seu personal docent, etc. Aixi, per exemple, el Grafic 7 mostra el

" Els nous immigrants deuen haver fet pujar lleugerament les altres llengies i el castella.

'2 En termes técnics, aqui s’hi comptaven enunciats.

® per comprovar fins a quin punt la idea de «pérdua del pati» és correcta, cal fer-se una altra
pregunta: en relacié amb quin moment historic? Si comparem la situacié actual amb I'any 1900,
per exemple, la resposta és dbvia: a comengcament del segle passat, els carrers i els patis de
Catalunya eren practicament monolinglies catalanofons. En comparacié amb aquell moment,
sens dubte, no sols hem perdut moltissim lloc al pati, siné també al carrer. Per0 seria absurd
oblidar que el catala «ja havia anat perdent» els carrers i els patis molt abans que s’iniciés
l'actual politica linguistic escolar. Al llarg del segle XX —i sobretot durant el tercer quart de
segle— Catalunya ha conegut diverses onades immigratories massives que n’han transformat
profundament la composicié social. | aixi, encara que no disposem de dades sobre els usos
lingUistics a les escoles de I'any 1975, tot fa pensar que la reculada als patis de Catalunya no
€s una cosa recent.
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percentatge d’enunciats en catala i en castella produits per alumnes de 6& d'una
mostra d’escoles classificades en 5 subgrups (de 1 a 5) segons el percentatge de
coneixement del catala de la localitat o el districte on es trobava ubicat el centre
escolar.

Grafic 7

Percentatge de torns de parla en catala i en castella segons el coneixement de
catala oral de I’area d’ubicaci6 de I’escola (condicié lingiiistica ambiental)
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Font: Corpus Vila, Vial i Galindo apud Vila i Galindo (2005: 19)

En realitat, els patis i les passadissos de les institucions escolars semblen reproduir en
bona mesura la norma de convergéncia al castella identificada anteriorment. Tal com
pot constatar-se al Grafic 8, els catalanoparlants adopten la seva L2 molt més que no
pas els castellanoparlants. Val a dir, amb tot, que tot i el predomini del castella, un
percentatge d’infants castellanoparlants —minoritari perd significatiu—usen el catala
amb els seus interlocutors catalanoparlants i bilinglies, sobretot en arees on el catala
gadeix de més vitalitat social.
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Grafic 8
Percentatge de torns de parla en catala i en castella segons la llengua familiar
del parlant i la del destinatari
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Encara que no hagi pogut capgirar la tendéncia a la convergéncia cap al castella, la
implantacié del model lingtistic escolar vigent a Catalunya ha tingut un cert impacte en
la transformacio dels usos linguistics de la poblacio infantil i juvenil. D’'una banda, la
catalanitzacié de l'escola ha modificat qualitativament la imatge linglistica dels
mestres i els professors. Si abans d’'implantar aquest model una part molt significativa
dels docents de Catalunya eren notdriament monolinglies hispanofons, avui dia la
imatge d’aquest col-lectiu es troba molt més a prop de la llengua catalana. De fet, hi ha
segments significatius de la poblacid, sobretot de primera llengua castellana, i tant
adulta com infantil i jove, que només s’adrecen en catala als docents. D’altra banda, tot
fa pensar que la catalanitzacié de I'escola ha evitat que els infants catalanoparlants i
bilinglies de les arees més castellanitzades del pais abandonessin totalment la seva
llengua. Cal no oblidar que I'oblit del catala no ha assolit mai proporcions significatives
a Catalunya entre els parlants natius, quan és un fenomen comu en contextos de forta
minoritzacié demografica.

L’augment sobtat de la preséncia de noves immigracions a les aules catalanes ha
tingut multiples efectes en els centres. Encara no disposem d’estudis en profunditat
sobre aquest punt, perd sembla que poden avancgar-se algunes hipotesis de treball
sobre els factors de coadjuven a I'adopcié del catala com a llengua de relacié amb els
iguals. En primer lloc, el context demolingiistic d’integracié sembla jugar un paper
determinant en I'adopcid o no del catala, ja que el catala dificiiment deu passar a ser la
llengua d’integracio en entorns en qué aquest idioma és poc usat. En segon lloc, I'edat
d’arribada dels nous immigrants resulta fonamental per a la seva incorporacié a I'is
actiu del catala, amb més éxit com més petits. En tercer lloc, és possible —perd no
demostrat encara— que l'origen i la llengua inicial dels infants siguin també rellevants a
'hora d’adoptar el catalda com a llengua d’interrelacio. Amb totes les prevencions al
cas, la percepcioé majoritaria és que els infants més menuts s’integren més facilment a
I'is del catala, mentre que els més grans en queden més al marge, probablement
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afectats ja per la norma que afavoreix I'adopcié del castella. Ara bé, cal tenir present
que en un nombre no menyspreable de casos, els infants estrangers integrats
prioritariament en catala dinamitzen I'is d’aquesta llengua davant d’interlocutors més
reticents a utilitzar-la.

En poques paraules: la catalanitzacié de la institucid escolar, molt més feble a
ensenyament secundari que a la resta del sistema, no ha corregit substancialment la
norma de subordinacié del catala. El castella continua essent majoritari com a llengua
de relaci6 interpersonal, i els catalanoparlants tenen molta més tendéncia a convergir
cap al castella que no pas a l'inrevés. A diferéncia d’altres sistemes, el model linguistic
escolar vigent a Catalunya només ha modificat secundariament les normes d'us
vigents fora de l'escola. Ara bé, el catala és lluny d’haver-ne desaparegut, i en
condicions adequades fins i tot és emprat per infants de primera llengua castellana
amb els seus iguals. Les noves immigracions modifiquen aquest panorama.

Les fractures lingiiistiques entre nivells escolars

Son nombroses les veus que suggereixen I'existencia d’'una fractura entre els usos
linguistics majoritaris en I'ensenyament primari i els imperants en els nivells
d’ensenyament secundari. Aquestes veus solen relacionar aquesta fractura amb una
suposada defeccié linguistica del jovent, defecci6 que es traduiria en un
abandonament massiu i generalitzat del catala en favor del castella.

Tal com véiem en comparar el Grafic 4 i el Grafic 5, la discontinuitat pel que fa als
usos idiomatics en els centres escolars de Catalunya és palesa si més no en un sentit:
pel que fa a la llengua vehicular densenyament, I'Us del catala decau
considerablement en el pas de l'educacié primaria a la secundaria. No és gens
sorprenent, per tant, que per a molts pares i professionals de I'educacid, I'accés als
centres d’ensenyament secundari sigui percebut en termes de retrocés del catala.

Amb tot, la fractura entre primaria i ESO'™ no és I'Ginica discontinuitat apreciable en la
llengua vehicular de les escoles catalanes. De fet, les etapes posteriors a 'lESO també
estan marcades per un canvi significatiu pel que fa als percentatges d’us de les
llengies, tot i que en sentits contradictoris: d’'una banda, I'is del catala com a llengua
vehicular s’incrementa en passar al batxillerat; contrariament, I'is del catala com a
llengua d’instruccié retrocedeix en els Cicles formatius. Aquesta diferéncia no resulta
gaire sorprenent. Aquestes discontinuitats reprodueixen la divisié prévia a la LOGSE
entre els estudis de BUP i COU, on el catala va arribar a guanyar un espai més que
considerable, i la Formacié Professional, que sempre havia quedar ressagada en el
cami de la normalitzacio.

Queda clar, doncs, que hi ha diverses discontinuitats en I'is del catala com a idioma
vehicular de la docéncia. Ara bé, fins a quin punt és possible afirmar que aquestes
discontinuitats es traslladen als usos interpersonals entre I'alumnat? Les dades
disponibles en aquest sentit sébn molt i molt escasses, basicament declarades —és a
dir, no observades- i dificils de manejar. En termes generals, les dades disponibles no
corroboren la hipotesi d’'una defeccié linglistica massiva del jovent, si més no en
relaci6 amb les generacions immediatament precedents. Aixi, les dades d’EULC-03
(veg. Grafic 9) no mostren variacions significatives pel que fa al percentatge d’us de
catala en general entre la poblacié entre 15 i 30 anys; més encara, aquests col-lectius
nomeés mostren un lleu retrocés —en termes percentuals— en relacié amb les persones
entre 30 i 49 anys. D’altra banda, aquestes dades fan pensar que es difonen els

" Caldria comprovar fins a quin punt aquest retrocés del catala es produeix en proporcions
similars en el sector public i en el concertat i privat.
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comportaments bilingles tant entre les persones instal-lades en I'is predominant del
catala com en les persones que fan del castella la seva llengua habitual. Unes
tendéncies que coincideixen a grans trets amb les linies de I'enquesta de DYM-97 (cf.
Vila 2003), i que alguns autors com Querol (2005) han trobat fins i tot més positives
per al catala.

Grafic 9

Grific 5.22. Us de catala en general per franges d'edat. Catalunya, 2003. Percentatges
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Aixd no vol pas dir, és clar, que no hi hagi canvis significatius en el capteniment
linglistic de molts adolescents catalans en el seu pas de I'ensenyament primari al
secundari. De fet, la recerca sociolinguistica indica que els moments de recomposicio
de les xarxes socials son especialment favorables de cara a I'establiment de noves
tries linglistiques, per la qual cosa és ben possible que hi hagi un nombre
d’adolescents que passin a fer més Us del castella en arribar a l'institut que no pas als
centres d’infantil i primaria. Amb tot, és igualment possible que bona part de la
suposada defeccié lingliistica dels adolescents i els joves s’hagi de posar en relacio
sobretot amb factors institucionals, en concret, amb el pas d’'un medi catalanitzat com
'ensenyament primari a un de més descatalanitzat com I'ensenyament secundari.
Aquest canvi es faria perceptible en I'entorn dels adolescents i els joves, encara que,
de fet, no afectaria essencialment els seus usos interpersonals privats.

Hi ha encara una altra dimensio dels usos linglistics en qué es produeix una forta
discontinuitat linglistica. Ens referim a I'ambit del consum mediatic i cultural. Cal
recordar que les industries culturals per al public infantil han estat capdavanteres en la
catalanitzacioé: la produccio de llibre infantil en catala és molt dinamica, la programacio
per a infants de la CCRTV ocupa amplies franges horaries del K3/C33, hi ha diverses
revistes infantils de qualitat, la majoria del cinema doblat al catala és essencialment
cinema per a infants, la programacié teatral infantil publica i privada a Catalunya és
predominantment en catala fins i tot a les localitats menys normalitzades
linglisticament... Tots aquests recursos faciliten que una part significativa del consum
cultural de les etapes prévies a I'adolescéncia es realitzin en catala. Ara bé, a mesura
que hom avanga cap a l'adolescéncia i la joventut, I'oferta cultural i mediatica en
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catala, potser amb I'excepcié del moén del llibre, s’encongeix espectacularment i
esdevé molt minoritaria en el mén de la premsa, en la musica, en l'oferta televisiva i
cinematografica, en el mén del lleure tecnologic (jocs d’ordinador, consoles, etc.). Per
dir-ho mitjancant exemple grafic, després del Club Super 3, bona part dels infants
catalans no té alternatives i es passa directament a Operacion Triunfo. En aquest
sentit, les dades d’EULC-03 mostren que és precisament el grup entre 15 i 29 anys el
que menys hores de televisié en catala consumeix. Aqui hi hauria, doncs, una altra raé
per a la percepcié d’'una fractura en els usos linglistics: desproveits d’'una cultura
juvenil en catala, és forga probable que un segment de joves i adolescents apareguin
amarats progressivament d’'un mon cultural molt més hispanofon que en l'etapa
infantil.

2.2.4. La valoracio i les representacions de la llengua

La percepcio de les llenglies en contacte a Catalunya entre el jovent ha estat motiu de
debats freqlents durant els darrers anys. Ja a comencament dels anys 90, alguns
autors advertien que la vinculacié de les noves generacions amb la llengua podia estar
canviant en relaci6 amb les generacions precedents, fins al punt que alguns
plantejaven que la lleialtat envers el catala podia estar-se afeblint.

Ara bé, fins a quin punt sén solids aquests temors? Val a dir que, en termes generals,
la base empirica d’aquestes afirmacions ha estat fins al moment més aviat feble, s’ha
expressat en termes vagues —«pérdua de prestigi», «llengua de moda»— i ha recolzat
meés aviat en experiéncies de caire anecdodtic que no pas en estudis generalitzables.
De fet, sovint es fa dificil de copsar quins son els termes adequats per a establir la
comparacio de lleialtats: serien els joves dels 90 més deslleials que els dels 80? Dels
70? Dels 607?... Dels 30? Es fonamental de recordar que una analisi d’'aquesta mena
ha de deixar ben clar qui sén els subjectes estudiats: una cosa és comparar I'evolucio
de les actituds envers la llengua dels catalanoparlants natius, i una altra de molt
diferent és posar de costat les actituds de tothom qui sap parlar catala; no es pot
oblidar que hi ha molts més neoparlants —normalment fills de no catalanoparlants—
entre les joves generacions. | és obvi, a més, que l'analisi no es pot limitar a les
opinions en relaci6 amb el catala, perqué també la relaci6 amb el castella juga un
paper fonamental en I'imaginari sociolinguistic de les noves generacions.

Els treballs solvents més recents, com ara 'EULC-03, no permeten afirmar que hi hagi
un retrocés sobtat i considerable en la identificacio amb el catala entre els més joves
(Faba 2005). En aquest sentit, les dades provinents de 'EULC-03 suggereixen que,
meés que una deslleialtat envers el catala entre les noves generacions, el que sembla
creixer és la disposicid a adoptar la llengua de l'interlocutor. Aixd és el que mostra el
Grafic 10, on hi ha reflectida la llengua que hom diu emprar amb els «amics de llengua
catalana/castellana». El grafic mostra com, al costat d’'una forta adhesio a la llengua
endogrupal (indicades per les linies, que freguen el 100%), el que si avanga clarament
a cada generaci6 és la disposicié a passar-se a I'idioma de l'interlocutor, fins al punt
que de fet s’iguala entre els més joves. Es tracta d’'una predisposicido que, com hem
vist a l'apartat 2.2.3., no es correspon exactament amb els fets, perqué en els usos
observats, els castellanoparlants es passen molt menys a la llengua de l'interlocutor
que no pas a l'inrevés. Perd es tracta sens dubte d’'un descens de les reticéncies a
parlar catala entre els qui no el tenen per llengua primera que és molt positiu per a la
promocio6 de la llengua.
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Grafic 10

Llengua triada per a parlar amb els amics de llengua catalana i amb els de
llengua catalana segons la llengua d’identificacié de I’entrevistat, per edats.
Catalunya 2003. Percentatges
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Font: EULC-03, elaboracié nostra

Hi ha perd un aspecte en qué la percepcié de les llenglies mostra fortes dissonancies,
i que cal tenir en compte en aquest punt. En les societats en qué una llengua permet
desenvolupar totes les funcions socials —alla on és una llengua completa (Lamuela
1994)- el seu us generalitzat no adquireix, per als seus parlants, connotacions
especifiques lligades a uns ambits o altres. En tant que mitja i medi natural en que es
desenvolupen totes les interaccions, la llengua completa ben establerta passa
desapercebuda als seus usuaris. Aquesta és la situacid del castelld a I'Espanya
hispandfona, i aquesta valoracioé del castella com a llengua disponible per a tots els
usos arriba quotidianament a bona part de les llars catalanes gracies a 'hegemonia
dels mitjans de comunicacio.

A les societats de llengiles en contacte, no és estrany que una o totes les llengles es
connotin amb matisos particulars lligats amb els ambits on sén usades principalment.
A Catalunya, 'aveng comparativament superior del catala a les aules que en altres
ambits ha produit que, per a sectors probablement amplis de la poblacié infantil i
juvenil, la llengua s’hagi carregat de connotacions lligades amb el mén escolar. En
aquest sectors, la llengua catalana és sovint associada amb valors de feminitat,
d’academicisme, de contencié i formalitat, de manca d’espontaneitat, fins i tot
d’infantilisme. Enfront d’aquestes connotacions, aquests mateixos sectors associen a
determinades varietats de castella les qualitats contraries: la masculinitat, la festa, la
gracia, I'espontaneitat, la vitalitat i la grolleria. En pocs mots, el catala seria la llengua
escolar, dissociada de I'espontaneitat i de la transgressio, valors per als quals només
hi hauria disponible una unica llengua, el castella, dotada de totes les funcions
imaginables.
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Aquesta dissociacid del catala en relaci6 amb la transgressié i I'espontaneitat és
perceptible en una munié de detalls que afecten tant els usos de la llengua com el
mateix sistema gramatical i Iéxic del catala, com ara la dependéncia del castella per a
la creacié de les varietats col-loquials del catala, el manteniment de la practica de
l'alternanca al castella —sovint, a determinades varietats de castella— per a finalitats
humoristiques, o la progressiva substituciéo de renecs, insults i paraules malsonants
catalanes pels seus equivalents funcionals castellans. La repeticié quotidiana
d’'aquestes i moltes altres practiques aferma la dissociacié del catala de la transgressio
i 'espontaneitat. | els mitjans de comunicacio en catala contribueixen, conscientment o
no, a consolidar aquesta dissociacié entre els catala i I'espontaneitat, en la mesura
que reprodueixen aquestes practiques en nom d’'una versemblanca sovint més que
discutible.

Un projecte de promocié de I'is interpersonal d’'una llengua no pot permetre’s que
aquesta llengua quedi dissociada dels valors de transgressio i d’espontaneitat. Tal
com ha posat damunt de la taula Michel Lacroix en el seu E/ culte a I'emocio:

«L’emocié no és només un pal-liatiu, un remei al descoratjament, un substitut de I'accié
impossible. No és només un mitja per fugir d’un mateix. En realitat, 'home
contemporani la busca sobretot perqué la veu com un mitja per ser ell mateix. Ha
esdevingut el centre de les seves preocupacions, una recerca de tots els instants,
perqué respon perfectament a l'ideal de vida que s’encarna en el culte al jo. Sedueix
perqué es presenta com la clau de I'expandiment personal. Donant accés a una vida
rica, autentica, plenament humana, participa de la preocupacié del jo. El retorn a
l'emoci6 és fonamentalment una manifestacié de lindividualisme contemporani.»
(Lacroix 2001/2005: 45)

Davant d’aquest repte, la institucio escolar ha de trobar vies per a reforgar I'associacié
entre el catala i I'espontaneitat. Obviament, I'escola es troba aqui en una posicio
delicada, ja que el seu principal objectiu social no és pas ensenyar la transgressio,
sind el compliment de la norma. Pero cal trobar vies perqué la seva tasca en favor del
catala no repercuteixi negativament en la imatge social d’aquest idioma.

2.2.5. La percepcio6 dels protagonistes: entre el voluntarisme, la burocracia, la
indiferéncia i I’hostilitat

La definicio del model linglistic escolar a Catalunya fou sens dubte objecte de debats
al maxim nivell politic, legislatiu i judicial. Perd d’acord amb les opinions dels equips
directius entrevistats en I'estudi de Vial i Canal (2002), la implantacié centre a centre
del model escolar de conjuncid en catala fou una tasca liderada pels ensenyants en un
80% de les escoles, per davant de 'Administracio i/o els mateixos pares. En termes
generals, aquesta implantacié hauria funcionat de manera molt poc problematica
durant els primers anys, i hauria topat amb més resisténcies entre 1986 i 1990. Una
vegada traspassada aquesta frontera temporal, el procés hauria acabat eixamplant-se
a la resta d’escoles amb poques dificultats.
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Any d’inici de la normalitzacio6 i dificultats trobades

Taula 2

CONEIXEMENT | US DE LA LLENGUA

Any d’inici de I'ensenyament en catala
Abans de Entre 1980 i Entre 1986 i Després de
1980 1985 1990 1990
Percentatge 21% 18% 43% 18%
d’escoles
Dificultats Cap Molt poques Moltes Poques

Font: Canal i Vial (2005: 8)

El procés d’implantacié del model ha tingut aspectes positius i negatius. Entre aquests
darrers, una part de la comunitat educativa apunta que, en molts indrets, la tasca de
promocié del catala ha estat liderada en solitari de I'escola, i aquesta solitud ha
provocat erosié i desmotivacido entre els seus protagonistes, sobretot ateses unes
expectatives probablement molt elevades i uns resultats menys brilants que no s’havia
anticipat.

2.2.6. L’escassa recerca i avaluacio

De tot el que hem exposat fins ara se n’extreu una constatacié: a hores d’ara, el
coneixement de la realitat sociolinglistica que es pretén modificar és excessivament
migrat i fragmentari.

Certament, d’estudis sobre els coneixements, els usos i les representacions linguistics
de I'alumnat de Catalunya se n’han realitzat, perd massa pocs. Com pot comprovar el
lector, hi ha damunt de la taula un cert nombre de recerques realitzades al llarg de les
darreres décades tant per organs de I'administracié amb responsabilitats sobre el
tema, com el Departament d’Educacié (anteriorment d’Ensenyament) i la Secretaria de
Politica Linguistica (abans, Direccié General), aixi com per les universitats. Perd és
obvi que la recerca disponible és insuficient, fragmentaria, i sovint poc difosa en els
mateixos cercles d'investigadors. Aixi mateix, hom detecta que la recerca i I'accio
sobre els usos linguistics ha estat secundaria a I'hora d’abordar la formacié del
professorat, com palesa, per exemple, les molt escasses llicencies de professorat per
a treballar en la qliestio de I'is.

2.3. Sintesi i balang: els usos lingiiistics en el marc escolar a Catalunya

El model linguistic escolar vigent a Catalunya ha permés recuperar bona part dels
usos institucionalitzats, perd amb fortes diferéncies segons els nivells. La recuperacio
és extensa a les escoles primaries, pero encara és lluny d’haver catalanitzat 'ESO, i
molt més encara els Cicles Formatius.

El model linglistic escolar no ha modificat substancialment les normes de tria de les
llenglies heretades del franquisme, que afavoreixen la tria del castella. Amb tot, el nou
model linglistic escolar sembla haver introduit modificacions, com ara que bona part
de l'alumnat no catalanoparlant s’adreci preferentment en catala al personal docent, i
ha afavorit el manteniment del catala en arees on va quedar minoritzat
demograficament durant les grans immigracions del tercer quart del segle xX.

Tot i haver crescut molt significativament, el coneixement del catala encara no ha

esdevingut universal entre la poblacio escolaritzada a Catalunya. Més especificament,
resten encara sectors amplis d’infants i joves que només assoleixen uns nivells
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insuficients de catala oral, en part a causa del seu context, perd també a causa d'una
orientacio educativa que privilegia la llengua escrita per damunt de I'oralitat.

Les noves immigracions han introduit modificacions en els usos linguistics escolars en
diversos sentits. D’'una banda, han empés part del professorat a passar-se al castella
com a llengua de docéncia, i sovint han afavorit I's interpersonal d’aquest idioma.
D’una altra, la seva arribada ha forgat 'administracié i els centres a replantejar les
estrategies d’integracio linguistica, i no sén pocs els casos d’adopcio del catala per
part dels al-loglots.

En qualsevol cas, l'analisi dels usos linguistics pateix la manca d’estudis en
profunditat, i exigeix partir de la premissa de la diversitat interna del sistema escolar
catala.

3. L'ESCOLA EN LA SOCIALITZACIO DE LES NOVES GENERACIONS
3.1. El paper actual de I’escola

El debat sobre el paper de I'escola en la societat actual bascula, amb una enorme
facilitat, entre 'expectativa insensata d’esperar que aquesta institucié respongui a totes
les responsabilitats educatives que abans es repartia amb la familia i la resta
d’institucions socials com ara I'església o el mateix veinatge, i la «constatacio» del seu
fracas sistematic en tots els fronts, des de la transmissié de competéncies escolars
basiques fins a la capacitat de transmetre els valors necessaris per a garantir una
minima convivencia social. |, tanmateix, la resposta exacta a quin és el paper de
'escola en la socialitzacié de les actuals generacions no pot limitar-se a un «ni tant, ni
tan pocy, sind que ha d’anar una mica més enlla.

En primer lloc, cal dir que precisament I'excés d’expectatives és una de les principals
causes de la percepci6 injusta de fracas de I'escola. | no només perqué si se n’espera
meés del que és raonable el resultat sempre sera frustrant, siné perqué en la mesura
que la mateixa escola assumeix més responsabilitats de les que pot atendre, acaba
atrapada en una teranyina que, efectivament, I'aboca a la ineficacia, si no a la paralisi,
la insatisfaccid i el desanim, expressats sovint en un professorat desmotivat i
professionalment cremat. En aquest sentit, cal dir que s’ha de tenir un enorme sentit
de la responsabilitat per no demanar a I'escola objectius impossibles, de caracter
abstracte i d’'impossible avaluacié, i alhora exigir-li amb severitat que acompleixi sense
excuses els que son possibles. Dit d’'una altra manera, la reduccié dels objectius
escolars a aquells que s6n més rellevants i pertinents, permetria no només afavorir
uns millors resultats, siné sobretot situar I'escola en una posicié central pel que fa a la
seva responsabilitat social i, per tant, en el bon cami de la recuperacio del prestigi que
necessita i es mereix.

3.2. La competéncia amb els altres agents de socialitzacié

En segon lloc, és una obvietat afirmar que I'escola actual té altres grans competidors
en el paper socialitzador de les noves generacions. El que ja no és tan clar és si hi ha
d’entrar en competéncia, si ha d’aprendre a conviure-hi pacificament o si ha de
desenvolupar posicions defensives, que desgraciadament, és el que sol passar.

Una escola a la defensiva que malparla de tota la resta d’institucions socials, se situa
ella mateixa en una posicié excéntrica i poc creible, amb la conseglient pérdua de
prestigi. Les actituds pretesament critiques de I'escola respecte de I'actual societat —
que es qualifica de consumista, competitiva, individualista, alienada, egoista, violenta,
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sense valors...— ja no sén percebudes per I'alumnat com a tal critica, sind6 com a
expressio d’'un moralisme conservador, sempre temptat de recorrer a 'adoctrinament
reaccionari, ara per la via de «I’educacio en els valors».

L’escola no es pot convertir, de cap manera, en una mena de propagandista en contra
de la societat per a la qual ha d’educar. Les concepcions redemptoristes de I'escola,
propies d’'altres époques, han de deixar pas a visions més modestes i realistes. S’ha
d’educar per viure en aquest mén i, si pot ser, millorar-lo, és clar. Perd no es pot
educar per viure contra aquesta societat. La resta d’agents de socialitzacié seguiran
fent el seu paper sense cap misericordia i no es pot somniar a implantar impossibles
mecanismes de censura i control public, ni a suplicar unes «funcions educatives de la
televisié» que no corresponen a aquest mitja, per posar el cas de la béstia negre del
sistema escolar actual. En tot cas, es pot educar la mirada que veura televisio, o es pot
educar la sensibilitat estética de qui consumira cultura industrialitzada, perd no es
podra tancar ni les emissores de televisio ni les industries de I'entreteniment.

3.3. Les confusions morals de la diversitat

L’escola, especialment sensible a tots els discursos politicament correctes i d’aspecte
progressista, ha assumit acriticament idees com les de la multiculturalitat o de la
diversitat i els models socials utdpics que se’n deriven. A aquestes altures de la
historia, s’han comprovat les enormes limitacions d’aquests models fins i tot a les
societats en qué es podien explicar (societats postcolonialistes). Perd aqui, aquests
discursos convenientment promoguts pel moén intel-lectual, han creat una confusio
ideoldgica gravissima. Han tendit a imaginar els «catalans» a Catalunya com una
comunitat étnica diferenciada, com uns més entre els diversos, i aixi han posat en
perill alguns dels valors basics del catalanisme: I'ideal de la preservacié d’'una unica
comunitat cohesionada, amb la llengua catalana com a «propia», en el sentit de
llengua «comuna», de tots.

L’elogi ingenu de la diversitat, posant més l'accent en aspectes folklorics i
desnaturalitzats de les expressions culturals d’origen, i oblidant les funcions
comunicatives i integradores de tota cultura, ha portat a desenvolupar actituds i
activitats de resultats dubtosos, més enlla de la confusio babélica i la banalitzacié de
tota experiéncia cultural que és exigent, que compromet i obliga a una comunicacio
que estableix lleialtats i fidelitats solides.

3.4. Un model lingiiistic sacsejat per disputes extraescolars

Al desconcert en qué viu bona part de la comunitat educativa pel que fa a la funcié i les
possibilitats de I'escola en el mén occidental s’hi suma, a Catalunya, un factor
suplementari, derivat de les circumstancies historiques en qué s’ha acabat definint el
model linguistic escolar vigent. En questié de llengua, I'escola catalana viu una
contradiccio, fins a cert punt paradoxal, que n’entrebanca el correcte funcionament.

D’una banda, no hi ha dubte que, de tots els sistemes vigents ara o en el passat a
I'Estat espanyol, el model de conjuncié en catala és el que millor dota de competéncia
en dues llengles, i aixd0 sense cap mena de rebaixa pel que fa als altres continguts
curriculars. Per més que el model sigui sens dubte millorable en molts aspectes, la
simple comparacié del nivell de coneixement de la llengua propia als censos permet
constatar que el sistema escolar catala dona uns resultats molt superiors als dels
sistemes valencia, balear, gallec, basc o navarrés. En realitat, i salvant totes les
distancies que es vulgui, hom no hauria d’oblidar que resulta dificil de trobar sistemes
educatius d’'una potéencia equiparable al de l'escola de Catalunya a I'hora de
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bilinglitzar tota la poblacié escolar d’'una societat determinada no sols a la Unio
Europea, sin6 arreu del mén.

Ara bé, tot i aquesta realitat inqliestionable, a Catalunya —i encara més a la resta de
I'Estat— el model linglistic escolar en catala és lluny de gaudir del reconeixement
public que li hauria de correspondre en funcié dels seus resultats. Sobretot d’enca dels
anys 90, I'escola catalana ha estat sotmesa a un atac sistematic per part dels sectors
que preferirien veure el catala relegat a un paper secundari al seu propi territori. | si bé
aquestes pressions no han aconseguit modificar el model linglistic escolar del
Principat, el seu pes en el panorama mediatic si que n’ha erosionat profundament la
imatge, sembrant la desconfianga i desactivant I'entusiasme amb qué havia nascut.

Aixi, tot i els seus resultats positius en termes linguistics, tot i el suport de les principals
forces politiques i socials del pais, i malgrat haver estat avalat fins i tot pel mateix
Tribunal Constitucional espanyol, els seus responsables no han pogut o no han sabut
evitar que les periddiques campanyes d'erosié dimatge generin desinformacio,
desencis i fins i tot desconfianca envers el model linguistic escolar de Catalunya.

3.5. Una escola amb el cap clar

En aquest marc, avui es fa més necessari que mai que hom refermi la legitimitat
d’actuar en favor del catala des del marc escolar. A I'escola li convé revifar I'esperit
d’iniciativa, d'innovacié i de compromis que féu possible el gran éxit de la immersio
dels anys 80, i per a fer-ho cal reconstruir la confianga que s’esta treballant no pas per
a aconseguir els designis de I'administracié, sind per assolir un objectius realistes,
ampliament compartits i intrinsecament nobles.

L’escola continua essent una institucid fonamental en la transmissié de les logiques
socials dominants, una institucid rellevant per les seves consequéncies. Els seus
resultats no sén pas la mostra de la seva ineficacia sin6 el producte, encara que no
volgut conscientment, de la seva propia accié. Es a dir, 'escola continua essent molt
important, perd ara mateix es proposa objectius massa dispersos i, d’altra banda,
adopta estrategies defensives i moralistes que li resten alldo que és fonamental per a la
seva eficacia: l'autoritat moral i el reconeixement social. | tot el que recull no és el
producte ni d’'una culpa dels altres ni de la seva feblesa, siné el resultat d’'una fortalesa
mal orientada.

Aixi doncs, abans que incrementar els recursos materials o revisar les seves
estratégies pedagogiques, el que necessita I'escola és evitar la dispersio i el
moralisme. L’escola s’ha de centrar en el terreny que ningu no li discuteix i ha
d’aprendre a dialogar, si cal a competir, 0 si més no a conviure sense covardia
amb els altres agents de socialitzaciéo que ocupen la resta d’espai i temps
educatiu
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4. LINIES D’ACTUACIO | PROPOSTES
4.1. Uns criteris i uns objectius clars i assumibles

Per tal de reeixir en els seus objectius, I'escola ha d’actuar amb autoritat. En el cas de
la llengua, aix0 vol dir que no es pot deixar al lliure arbitri de cada professor la
consideracio de quins son els criteris linguistics que s'utilitzaran. Hi ha d’haver uns
criteris basics ben delimitats i clars, obligatoris, legitimats pel que és el mandat
democratic que I'escola rep del Parlament i de les lleis de les quals s’ha dotat el
pais. | cal que els objectius a assolir siguin entenedors, amssumibles i
assolibles, matisats per I’heterogeneitat social de partida, pero alhora
ambiciosos en alld que I’escola pot assolir raonablement. Aquests objectius poden
sintetitzar-se en els punts seglents.

4.2. Entre la llengua vehicular i els usos interpersonals

Hom no pot imposar al sistema educatiu el repte de transformar la totalitat dels usos
linglistics de la comunitat educativa, perqué ni en té la capacitat, ni ara com ara en té
reconeguda la legitimitat. El canvi massiu dels comportaments linguistics depén de
molts factors, com les transformacions en el mercat laboral, en els ambits
comunicatius, en la configuracié sociopolitica, entre altres, que escapen al sistema
educatiu. Esperar que I’escola canviara tota sola els comportaments lingiistics
de la poblacié no pot dur més que a la frustracié dels actors de la vida escolar.
Ara bé, per més que el canvi massiu de capteniments no estigui al seu abast, I'escola
si que disposa d’'un espai ampli per a reforgar les bases que facilitin I'extensié del
catala com a llengua comuna de la ciutadania.

Per tal d’aconseguir aquests objectius, cal en primer lloc renovar el compromis
amb I'is del catala com a llengua vehicular del sistema educatiu. El catala ha de
recuperar el terreny aparentment perdut en 'ensenyament primari durant els darrers
anys, ha de progressar substancialment com a llengua vehicular en 'ensenyament
secundari, i ha de ser efectivament I'idioma de funcionament intern i administratiu dels
centres educatius de Catalunya. | cal que aquest procés d’extensié de I'is vehicular
del catala no impliqui només el personal docent i d’administracio i serveis, sind que ha
de ser seguit també per la resta de la comunitat educativa, en especial per 'alumnat.
En aquest sentit, és possible que la introduccid, tantes vegades anunciada, de
'ensenyament d’alguna matéria en alguna llengua estrangera acabi resultant favorable
per a la posicid del catala en el sistema educatiu del pais, en la mesura que la tria de
les llenglies de la docéncia podra visualitzar-se més clarament en funcié d’objectius
d’aprenentatge i se’'n reduira la carrega politica i d’adscripcié nacional.

D’altra banda, si bé I'escola dificilment pot desencadenar un canvi generalitzat en els
comportaments interpersonals, si que pot treballar per afavorir I'is interpersonal del
catala. L’escola ha d’eixamplar les competéncies lingiiistiques de I'alumnat en
tots els registres de la llengua, ha de generar-li la confianga en les propies
capacitats expressives, ha d’incrementar-ne la vinculacié practica al catala, i ha
de treballar per modificar les normes sociolingliistiques que exclouen
determinats sectors socials de I'is del catala. Per fer-ho, I'escola ha de partir de la
base que no tot el seu alumnat té accés a situacions comunicativament diverses en
llengua catalana i, per tant, plantejar molt seriosament com ha de superar aquesta
mancanga, tant dins dels continguts curriculars com en la resta de la vida escolar. Aixo
implica, en nombroses ocasions, assumir el fet que el catala no és la llengua primera
de tota la poblacio, per la qual convé reforgar l'adquisici6 de les habilitats
interpersonals en aquest idioma.
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Una de les principals vies per a desenvolupar aquestes habilitats és aconseguint
efectivament que tots els agents educatius concebin la totalitat de I'espai
escolar, i no sols I'aula, com un espai d’aprenentatge lingiiistic. | uns actors clau
en aquest proposit sén el personal no docent dels centres escolars: els monitors de
menjador, d’esports, de transport public i d’activitats extraescolars, el personal
d’administracio i serveis, els xofers d’autocars, el personal de cuina i de neteja, etc.
Sovint aquests actors mantenen unes relacions amb l'alumnat molt més informals i
individualitzades que no pas els seus professors i mestres, i constitueixen per tant
unes fonts inestimables d’aprenentatge lingiiistic interpersonal. Es amb els monitors
d’activitats extraescolars i d’esports, per exemple, que els infants adquireixen una part
substancial dels jocs verbals i de les rutines comunicatives col-loquials que
transmetran al mén del lleure juvenil i fins i tot adult. Sobretot en les arees on hi ha
menys preséncia social del catala, guanyar tots aquests agents educatius per a
I'aprenentatge de la llengua resultaria un aveng substancial per a estimular I'adquisicio
d'un repertori comunicatiu que no se circumscrivis a les aules, i facilitaria la
desvinculacio entre el catala i I'aula.

Al costat del plantejament dels centres educatius com a entorns globals
d’aprenentatge linguistic, és igualment fonamental que s’explorin les vies
d’ensenyament entre iguals. Algunes d’aquestes experiéncies, com la técnica del fil
d’or'® de la Bressola, han mostrat la seva efectivitat a I'nora d’introduir el catala en les
relacions entre iguals en les situacions més adverses. Al sud de les Alberes, creixen
les experiéncies basades en les parelles linguistiques, la tutoritzacié entre iguals dels
nouvinguts per part dels autoctons, I'acollida dels més menuts per part de 'alumnat de
cursos superiors, o la realitzacid de jocs amb monitors linguistics. Totes aquestes
experiencies tenen en comu el fet de basar-se en un aprenentatge col-laboratiu i entre
iguals que permet una adquisicié significativa en contextos d’interaccié interpersonal
acollidora.

En plantejar totes aquestes mesures, la variable quan resultara almenys tan important
com la variable com. Cal que el sistema educatiu sapiga identificar els moments idonis
per a la promocié de I'is, que en molts casos coincideixen amb els canvis de cicles i
les recomposicions de les relacions i les xarxes socials que hi estan connectades.
Resultara vital saber capgirar les fractures existents en el pas de primaria a
secundaria,ara negatives per al catala, en un sentit positiu per a I'is d’aquesta llengua.

Cal plantejar les vies per a un aveng rapid en I'is del catala com a llengua
vehicular, sobretot en I'educacié secundaria, i explorar les vies per a facilitar
I’accés a les varietats col-loquials propies dels usos interpersonals.

Propostes:

1. Vetllar perqué els centres educatius, en el marc dels seus projectes lingiistics,
es concebin com a entorns d’aprenentatge lingdiistic global, i aprofitin a fons
I'entorn escolar i paraescolar per tal de proporcionar a I'alumnat uns models de
llengua rics i variats.

'® Cada centre de la Xarxa Bressola comenga amb un nombre reduit d’'infants de preescolar —
gairebé sempre monolinglies francofons— que s6n acompanyats sense pausa per adults que
els ajuden a adquirir el catala en tots els contextos comunicatius dins I'escola. Pocs mesos
després, els infants han establert ja fermament la norma d’interrelacionar-se en catala, fins al
punt que un any després, quan entra la segona promocio d’infants a I'escola, aquells sén rebuts
i integrats en catala per I'alumnat més gran, de manera que la practica del catala esdevé una
manera d’integrar-se naturalment en la vida del centre.
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2. Establir un pla plurianual d’increment de I'is del catala com a llengua vehicular
a tot I'ensenyament no universitari.

3. Incorporar la dimensio lingliistica a la planificacio de les activitats extraescolars
i de migdia organitzades des d’instancies educatives, vetllant perque s’hi
optimitzi I'us del catala com a manera de desacademitzar /la llengua. Entendre
aquests contextos com a espais idonis | insubstituibles per a la
col-loquialitzacié de la llengua i el seu us interpersonal més privat.

4. Establir un programa de recerca i experimentacié en técniques d’aprenentatge i
d’integraci¢ linglistica entre iguals.

4.3. L’heterogeneitat de partida, base per a I’actuacio

En linici del seu desenvolupament, I'actual model linglistic escolar catala parti de la
premissa que calia atendre una poblacio heterogénia en un context de diversitat social,
politica, geografica i demolinguistica. Al bell mig d’aquesta premissa hi havia la
consciéncia que un percentatge molt elevat de l'alumnat —i del professorat— de
Catalunya no tenia el catala per llengua inicial, i un segment molt significatiu d’aquest
alumnat només podia accedir a I'aprenentatge del catala gracies a I'accié decidida de
'escola. La consciéncia d’aquesta heterogeneitat es tradui tan aviat com fou possible
en un seguit de programes i iniciatives: la instauracié del programa d’immersio
linglistica per a centres amb una preséncia reduida d’alumnat catalanoparlants; la
preséncia dels assistents de conversa a molts centres; o les multiples iniciatives per a
facilitar 'aprenentatge del catala als molts docents que no en sabien.

El pas dels anys va fer que la premissa de I'heterogeneitat de partida s’anés esvaint.
Paradoxalment, I'aveng del catala com a llengua de docéncia no va anar acompanyat
d’unes politiques vigoroses que resolguessin els deficits d’aprenentatge que s’anaven
detectant, ans al contrari, 'Administracid educativa va anar reduint els recursos
invertits en aquest camp.

Tanmateix, I'heterogeneitat —demolinguiistica, perd també sociocultural, geografica i
d’'altres menes— que hi ha en la base de la poblacié escolar de Catalunya no ha
desaparegut, i els seus efectes son perceptibles tant pel que fa a I'aprenentatge com,
molt especialment, pel que fa a I'is del catala. Tant les capacitats d’emprar el catala
com I'Us interpersonal que en fan les noves generacions encara continuen molt lligats
a la seva llengua inicial. En pocs mots, a les zones on hi ha pocs catalanoparlants
natius, el domini i la utilitzacié d’aquest idioma és precari.

L’increment de les noves immigracions ha tornat a posar damunt de la taula la questié
de I'heterogeneitat de la poblacié escolar catalana. Tanmateix, i per a dir-ho amb la
metafora ferroviaria, convindria evitar que un tren més proper no n’amagués un altre. A
hores d’ara, I'heterogeneitat demolinglistica a les aules de Catalunya no es deu
principalment a I'alumnat nouvingut, sind al fet que bona part de I'alumnat autdcton
arriba als centres educatius amb un coneixement molt limitat del catala.

Cal que les politiques linglistiques educatives es desenvolupin sobre la
premissa de I’heterogeneitat sociolingiiistica de partida de la poblacié escolar
catalana. Tant els objectius com les metodologies i les practiques pedagogiques
han de prendre aquesta circumstancia en consideracio, i ’Administracié ha de
preveure suports especifics també per a 'alumnat autocton amb més dificultats
d’accés al catala.
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Propostes:

1  Establir, des del Departament d’Educacié, un marc general d’objectius
sociolingliistics que, preveient ['heterogeneitat de partida, faciliti la
identificacié dels objectius basics per a cada tipologia de centre i en mesuri
els avencgos.

2 Desenvolupar formaci6 i eines aplicades per tal que els responsables de la
planificacié lingliistica de cada centre puguin calibrar amb rapidesa els punts
forts i els punts febles de la situacio sociolingliistica que els ha estat
encomanada.

3  Assolir una coordinacio eficient entre les autoritats educatives i els centres a
I'hora d’establir uns objectius ambiciosos pero realistes ateses les
circumstancies, tant pel que fa als coneixements com pel que fa als usos
lingdistics. Aquests objectius podrien establir-se mitjangcant contractes
programes amb 'administracio.

4.4. Una aposta clara per I’excel-léncia en els coneixements

En termes generals, és indubtable que I'actual model linglistic escolar ha aconseguit
incrementar molt el coneixement de catala oral i escrit de les noves generacions. Si els
percentatges d’adults que declaren no saber parlar, llegir i/o escriure el catala romanen
encara avui elevadissims, aquests déficits s’han reduit de manera molt significativa
entre la poblacié escolaritzada durant la darrera década.

Amb tot, és evident que els progressos en el coneixement del catala sén encara
objectivament insuficients. Certament, la xifra dels qui son totalment incapagos d’usar
el catala s’ha reduit molt, perd encara avui surten dels centres educatius del pais
adolescents i joves educats que, en termes dicotomics, no saben parlar, llegir o
escriure en catald. Un percentatge, el de no coneixedors del catala, que augmenta
substancialment si hi incloem aquells que solament han assolit una competéncia
intermédia o precaria de I'idioma.

Un sistema escolar que aspira a fer que tota la poblacié escolar domini les dues
llengiies oficials no es pot permetre que any rere any surtin de les seves aules
milers d’adolescents i joves amb competéncia només intermedia o fins i tot molt
baixa en catala, més que més tenint en compte que aquest idioma és el vehicle
normal de docéncia. En conseqiiéncia, cal replantejar amb urgéncia els aspectes
que no estan donant els resultats desitjats en el procés d’aprenentatge de les
habilitats lingliistiques, i modificar-los amb la maxima celeritat.

La constatacid que el sistema educatiu de Catalunya no condueix ara com ara al
domini de la llengua catalana hauria de tenir una traduccié immediata en el camp de la
normativa i la legislacié. Per posar-ne només un exemple flagrant, ateses les actuals
circumstancies, no sols resulta absurd, sind6 també profundament injust, que
I’Administracié consideri equivalent al nivell de suficiéncia de catala C el fet de posseir
un «Titol de graduat en educacié secundaria (ESO), sempre que s’hagin cursat a
Catalunya almenys tres cursos qualssevol de primaria i tota IESO i
s’hagi cursat de manera oficial la matéria de llengua catalana en Ila
totalitat dels estudis minims esmentats.».'

'® ORDRE PRE/228/2004, de 21 de juny, sobre els titols, diplomes i certificats equivalents als
certificats de coneixement de catala de la Secretaria de Politica Linguistica (DOGC num 4.168,
06/07/2004). Consultable a < http://www.gencat.net/diari/4168/04166078.htm >.
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Propostes:

1 Dur a terme un procés periodic d’avaluacié independent i comprehensiva de
les competéncies orals i escrites i de la confianca lingliistica de mostres
representatives d’alumnat dels diferents nivells d’educacio.

2 Alternativament, dur a terme una avaluacié d’aquestes competencies en una
mostra representativa dels diversos segments de poblacié amb accés dificil al
catala, autoctons i immigrats.

3 Revisar en profunditat les equivaléncies ara vigents entre els nivells
d’educacio i els certificats de coneixement de catala per tal de readequar-los a
la realitat dels coneixements de catala de 'alumnat. Molt especialment, es
recomana derogar el reconeixement automatic del nivell C actualment en
vigor per als graduats en educacio secundaria i batxillerat.

4  Portar a terme un pla de millora de la docencia de llengua que incrementi les
habilitats linguiistiques de I'alumnat.

5  Analitzar i difondre les vies que ajudin a incrementar els indexs de lectura i
d’aprofitament dels recursos audiovisuals i virtuals disponibles en catala.

6 Plantejar com a objectiu que l'alumnat superi el mer coneixement de la
llengua i vagi instal-lant-se en la confianga linglistica nascuda de la practica
lingtiistica autonoma i realista.

4.5. Una nova orientacié cap a I'oralitat

En bona mesura com a consequéncia del percentatge d’alumnat amb llengles incials
altres que el catala, l'actual model linglistic escolar de Catalunya para una atencio
considerable a la llengua oral durant els primers cursos, sobretot durant I'educacio
infantil. Ara bé, l'atencid intensiva cap a la llengua oral s’estronca a partir de la
introducciéo de la lectoescriptura. A diferéncia del que s’esdevé en els sistemes
educatius d’altres paisos, I'escola catalana no sembla treballar I'expressié oral —ni
formal ni, per descomptat, informal- de manera sistematica més enlla de cicle mitja
d’ensenyament primari. Sigui per tradicid, per la formacié dels docents, per
I'estructuracié dels curriculums o per altres motius, I'alumnat a Catalunya no sembla
rebre gaire formacio especifica pel que fa a la llengua oral.

Aquesta manca de formacié en expressié oral constitueix un déficit greu en I'educacio
de la ciutadania de qualsevol societat moderna i democratica, ja que fa dependre
'adquisicié de les habilitats d’argumentacié i persuasid de l'experiéncia individual
exterior a I'escola. Perd la manca de formacié en expressié oral és encara més greu
en un model linglistic escolar que té per llengua vehicular un idioma histdoricament
minoritzat que és alhora una L2 per a bona part de I'alumnat: sobretot en els centres
d'immersié, abandonar el tractament sistematic de la llengua oral des del
comengament de I'educacié primaria implica permetre la fossilitzacié dels errors orals,
impossibilitar que I'alumnat adquireixi un repertori verbal ric, flexible i matisat, i negar-li
I'oportunitat d’adquirir la confianga linglistica imprescindible per a I'is. Arreu del pais,
I'oblit de la llengua oral fa que es reprodueixin les mancances i les rutines d’alternar al
castella arrelades durant els periodes de prohibici6 del catala, i impedeix un
desenvolupament autdbnom per a aquesta llengua.

Resulta poc raonable d’esperar que els segments de poblacié escolar que no
han consolidat el domini col-loquial de la llengua catalana oral es posin a
utilitzar-la en els seus usos interpersonals. Per tant, cal replantejar el tractament
de 'expressio oral a I’escola per tal de reforgar-lo i dotar-lo d’un paper especific,
transversal a totes les assignatures. | cal tornar a connectar I’aprenentatge de la
llengua amb el seu uUs, no ja en contextos escolars, siné fins i tot en entorns
extraescolars.
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Propostes:

1 Reformular els programes de llengua i literatura catalanes per tal d’incorporar-
hi I'expressio oral com a contingut basic.

2  Reformular la resta del curriculum academic per tal que incorpori extensament
les activitats d’expressio oral.

3 Incloure l'avaluacio de I'expressioé oral en catala en els criteris de valoracié del
coneixement linglistic tant al llarg del sistema educatiu com en les proves
d’ingrés a la universitat.

4  Preveure les modificacions de recursos i infraestructura necessaris per tal de
facilitar la incorporaci6 de [loral al sistema educatiu, en forma de
desdoblaments de classe, assistents de conversa, recursos didactics, eftc.

5 Incloure en la formacié dels docents i futurs docents els continguts necessaris
per tal que puguin fer-se carrec amb comoditat de I'ensenyament de l'oralitat a
l'aula i en I'entorn escolar.

4.6. Una nova implicacio dels actors

Historicament, els avencos del catala a I'escola han comptat amb una participacio
activa dels diferents actors de la comunitat educativa —els docents, I'alumnat, el
personal d’administracié i de serveis, aixi com els pares i les mares. Sense la
implicacio activa d’aquests actors no hi haura progrés del catala en el mén educatiu.
Perd sén moltes les veus que assenyalen que aquesta implicacié pot no estar-se
produint de la manera que escauria al cas, i aixd per diverses raons que s’haurien
d’analitzar i d’abordar de manera realista.

Per a comencar, hi ha hagut al llarg dels darrers anys una certa tendéncia a delegar la
realitzacié dels projectes lingulistics dels centres en la figura del professor de catala.
Ara bé, la missi6 principal del professorat de catala és 'ensenyament de la normativa i
del coneixement reflexiu de la llengua, no pas la modificacié dels comportaments
linglistics, que ha de ser una tasca comuna i general de tot el centre educatiu. Una
cosa és que els alumnes estudiin llengua, o fins i tot aspectes de sociolinguistica, i una
altra de molt diferent és que hi hagi una estratégia general del centre i del sistema que
afavoreixi la practica del catala —si més no dins del recinte escolar— i una bona
predisposicioé a usar-lo a I'exterior. La plena bilingiiitzacié en catala no és objectiu
només del professorat d’aquesta llengua siné de tota la comunitat escolar i, per
tant, ha de ser impulsada per la direccié i el conjunt del centre.

Tanmateix, la implicacié de la totalitat dels equips docents topa ara com ara amb
diversos reptes. Una part considerable del moén educatiu pateix una combinacié de
desencis i de resignacié davant dels resultats obtinguts després de més de dues
décades de catalanitzacid de I'escola. A més, continua havent-hi un percentatge no
negligible de professionals del mén educatiu —no només docents— amb domini precari
de la llengua, tant oral com escrita, i son moltes les mancances pel que fa a la
formacié en sociolinglistica i didactica en segones llengles, imprescindible per al
correcte funcionament del model linguistic vigent a Catalunya. Aquestes mancances
semblen especialment greus entre el professorat de secundaria, i resulta molt
preocupant la denuncia feta per algunes fonts segons les quals les noves fornades de
mestres tampoc no estarien arribant als centres escolars amb el nivell de preparacio
que fora desitjable. Si més no en algunes universitats, i emparades en el
reconeixement del nivell C abans denunciat, les successives modificacions dels plans
d'estudi de les Facultats de formacié de professorat semblen haver reduit fins a
minims la docéncia de llengua catalana, una docéncia ara més necessaria que mai
tenint en compte que el percentatge d’estudiants catalanoparlants inicials en aquests
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centres ha minvat durant els darrers anys. Davant d’aquest panorama, s’entén la
preocupacio pel que fa al futur del compromis dels futurs docents amb el model
educatiu catala.

En el context apuntat, I'aparicié dels coordinadors de llengua, interculturalitat i cohesié
social (LIC) pot representar un pas endavant per a la promocio de la llengua. Ara bé,
cal vetllar perqué aquesta figura gaudeixi d’'un marge de maniobra real i no esdevingui
un actor aillat i impotent en un context de desvinculacié, tal com algunes de les
informacions recollides fins ara suggereixen que podria estar passant.

Cal revitalitzar significativament el compromis, i potenciar la formacié i la
informacio dels membres de la comunitat educativa en relacié amb el procés de
promocio de la llengua catalana tant en el camp de 'aprenentatge com de I'Us.
Cal garantir la insercié de la tasca dels coordinadors LIC de la manera més
eficient per als objectius de cada centre.

Propostes:

1. Garantir que la totalitat dels membres de la comunitat educativa van
incorporant-se al coneixement actiu de la llengua catalana.

2. Assegurar que els coordinadors LIC reben una formacié adequada i comptin
fothora no sols amb els recursos necessaris, sind també amb el suport d’'un
equip de professionals especialitzats.

3. Instaurar politiques coherents i sistematiques d’incentius per a la formacié en
I'ambit de la llengua per a la totalitat dels membres de la comunitat educativa.

4. Desplegar politiques efectives de reconeixement pel que fa a 'assoliment dels
objectius lingiistics, arbitrant mesures que fomentin les bones practiques i
descoratgin les dolentes.

5. Desenvolupar les estratégies més adequades per a superar els comportaments
refractaris a I'is del catala com a llengua vehicular. Sense descartar les
mesures disciplinaries o sancionadores, és una via que no s’ha de descartar,
cal explorar alternatives que ajudin a visualitzar la connexio existent entre el
coneixement i I'is. En aquest sentit, incloure l'avaluacié de les habilitats
expressives orals constituiria sens dubte un revulsiu important de cara a
persuadir els col-lectius més reticents a I'us actiu del catala.

6. Analitzar acuradament si la formacié de les noves generacions de mestres i
professors estan rebent una formacié adequada per a les necessitats del
sistema educatiu catala, i acordar-hi les modificacions pertinents amb els seus
responsables.

7. Explorar les potencialitats de les associacions de mares i pares tant per a
difondre el coneixement del catala entre els adults encara no catalanoparlants
com per a promoure I'ius de la llengua. Caldria fer-los arribar la informacié
pertinent per tal de potenciar-ne el compromis amb la llengua.

8. Potenciar les iniciatives de voluntariat lingdistic entre I'alumnat.

4.7. Un model lingiiistic escolar revalorat

Tal com hem comentat anteriorment, el model linglistic escolar esta sotmés a unes
fortes pressions que en desdibuixen la imatge. Es urgent, doncs, que I'Administracio
prengui mesures per tal de relegitimar el model catala d’escola inclusiva. Ara bé, en
abordar questa questio cal destriar clarament entre la tasca a fer en el mén exterior a
'escola en general, i la legitimacio especifica dins dels centres escolars.
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Pel que fa a la primera, és urgent que I’Administracié aprofundeixi en la relegitimacié
de les politiques de promocio del catala. Davant de les estratégies d’erosio sistematica
del model linglistic escolar catala, és important que les institucions implicades siguin
capaces de generar i difondre ampliament discursos publics favorables al model
d’escola inclusiva en catala. Un discursos que haurien de pouar tant en l'analisi
académica —i aqui hi ha, sens dubte, molta feina a fer— com en el reconeixement que
el model d’escola conjunta reposa en uns valors que sén compartits per la immensa
majoria de la poblacié catalana, independentment del seu origen: domini ampli de les
dues llenguies oficials, lluita contra la segregacio, recerca de la qualitat i la innovacio.

En aquest sentit, un dels arguments més solids per a legitimar el model de conjuncié
escolar en catala i la promocioé escolar de I'is de la llengua és la seva vinculacio
directa amb I'aprenentatge. Cal partir de la base que a Catalunya hi ha amplis sectors
de poblacié escolar amb accés dificil al catala més enlla del marc escolar. A causa,
entre altres factors, de les normes d'Us linglistic predominants, de la distribucio
demografica i de la configuracié de l'espai comunicatiu catala, només una acci6
decidida de l'escola permet que els sectors de poblacié més allunyats del catala
puguin accedir a un recurs —el coneixement de la llengua propia del pais— necessari
per al seu progrés socioecondomic. Sé6n precisament aquests sectors —no sols
noves immigracions, siné també un percentatge considerable de I'alumnat de
primera llengua castellana de les arees urbanes i periurbanes del pais— els que
més necessiten passar del coneixement més o menys receptiu a un domini i una
confianga lingiiistica plens en la seva nova llengua precisament durant els anys
d’escolaritzacio, perqué un cop acabada aquesta fase les seves possibilitats
d’aprendre la llengua minvaran considerablement.

En aquesta tasca de legitimacio de I'escola fora dels centres i, sobretot, fora de les
aules, és important de fer entendre al professorat existent i en formacié quines soén les
consequeéncies no volgudes del discurs i de les actituds condescendents que es
proposen «evitar la discriminacié» dels no-catalanoparlants. Aquest discurs
paternalista parteix d’'una concepcié que accentua fatalment la dimensié etnocultural
del catala (és a dir, del catala com a llengua particular d’un grup determinat). | si el
catala és la marca étnica del grup dominant, essent com és moralment tan valués com
qualsevol altre, apareix com a llengua injustament privilegiada, i per tant
discriminadora. Ara bé, com es veu, i sense tenir-ne consciéncia, el paternalisme és
alhora una actitud mantinguda des del sentiment de superioritat que perpetua la
inferioritat i, per tant, segrega. Una segregaci6 que esdevindria fatalment perillosa per
a tots plegats si acabava coincidint amb altres marcadors de diferéncia etnocultural
com l'aspecte fisic o la indumentaria.

Fet i fet, doncs, la preeminéncia del catala en I'Uus escolar ha d’estar
fonamentada en la voluntat compartida que el catala ha de ser llengua comuna,
fins i tot abans que llengua propia, per a garantir la convivéncia en igualtat de
condicions, en una situacié d’una amplia i creixent diversitat lingiiistica,
respectable en I’ambit privat i com a valués recurs individual i col-lectiu.

Sembla doncs convenient d’engegar una estratégia de relegitimacié del model escolar
en la societat en general. Ara bé, les coses son forga diferents pel que fa a la vida a
l'interior dels centres educatius. A I’escola cal evitar els debats ideologics sobre els
usos lingiiistics. En el marc educatiu, aquests son debats que no es poden fer des de
posicions racionals, perqué porten afegits tota mena de ressentiments,
d’'incompeténcies, de sentiments d’inferioritat, d’histories de menyspreus, de coaccions
simboliques que sén hegemoniques en el mercat de les idees mediatitzades i, per tant,
sén debats on els criteris escolars —el catala, llengua comuna i de prestigi escolar—
tenen totes les de perdre. Aixi, si bé els continguts de llengua i societat dificilment
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poden evitar de fer referéncia a la situacié sociolinguistica del pais, cal defugir que
aquests continguts esdevinguin l'eix per a questionar una politica linglistica escolar
que, recordem-ho, reposa sobre un ampli consens nacional i, per tant, no hauria de
poder ser transgredida impunement per capricis conjunturals o vel-leitats individuals.

L’Administracié6 ha d’engegar un procés de revaloraciéo publica del model
lingliistic escolar, que sense esquivar-ne les mancances, sapiga transmetre’n els
aspectes més positius. Aquest procés ha de reposar en I’avaluacié critica
sistematica de les mancances del model, i ha d’implicar molt especialment el
mon académic i investigador. Aquest model, pero, ha de defugir la possibilitat de
convertir I’escola en un camp de batalla quotidia per la tria de llengiies.

Propostes:

1. Desenvolupar i difondre un argumentari que faciliti la correcta comprensié de
les bases, els objectius i la realitat del model de conjuncio tant als membres de
la comunitat educativa com a la societat en general.

2. Revisar a fons l'estrategia comunicativa de '’Administracié educativa per
adequar-la als reptes d’una societat oberta i amb una fortissima presencia de
mitians de comunicacié de dependéncia forana sovint molt poc sensibles, quan
no hostils, a la situacio de la llengua catalana.

3. Replantejar la politica de recerca de I'’Administracié educativa, per tal
d’incrementar molt significativament l'abast d’investigacié sobre el model
lingliistic escolar i la didactica de la llengua.

4. Explorar la idoneitat dels continguts de sociolingdiistica als curriculums i als
materials escolars, i analitzar fins a quin punt s’imparteixen efectivament.

4.8. Un tractament veritablement integrador de I’alumnat nouvingut

Encara que la seva concentracio en alguns centres de vegades arrribi a cotes molt
elevades, en termes generals, I'alumnat immigrat i I'al-loglot (parlants de llengles
altres que catala o castellad) encara se situa en xifres moderades: no més del 10% en
el primer cas, i no més del 5% en el segon. Tanmateix, la seva preséncia esta essent
un revulsiu en la vida escolar. Un revulsiu que fins ara ha estat conceptualitzat en
termes essencialment negatius per al catala i la cohesié social, perd que cal
replantejar per tal que col-labori en el procés de recuperacié del catala com a llengua
comuna en uns societat plurilingue.

El model vigent d’acollida d’infants nouvinguts estipula que aquests (a) rebin una
formacié intensiva en catala des del moment de la seva arribada i (b) siguin
incorporats a una aula ordinaria durant algunes hores també des de la seva mateixa
entrada en un centre educatiu. Les dades a I’abast en aquest moment fan pensar
que, en termes generals, aquest tractament repercuteix negativament en la
posicié del catala com a llengua d’Us perqué ignora artificialment la forta
tendéncia que experimenta la poblacié autdoctona a passar-se al castella amb els
no catalanoparlants. Aixo fa que:

- La barreja d’alumnat hispandfon amb la resta d’alumnat nouvingut promou
I'establiment del castella com a llengua d’interrelacié entre els nouvinguts en
detriment de 'aprenentatge i I'is del catala.

- Si l'infant és de primera llengua castellana, la seva incorporacié immediata a
una aula ordinaria pressiona el docent perqué abandoni totalment o
parcialment el catala com a llengua vehicular, per tal d’evitar que l'infant quedi
al marge. Aquest comportament del docent implica que, en molts casos, la
totalitat del grup classe adopti el castella per adregar-se al nouvingut, la qual
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cosa bloqueja el seu aprenentatge de catala. En molts casos, a més, la
introduccio del castellda a l'aula estimula 'aband6 del catala com a llengua
vehicular per part d’'un segment significatiu d’infants autoctons.

- Les observacions disponibles fan pensar que la tendéncia a passar-se al
castella amb un no catalanoparlant s’aplica amb gran intensitat també amb
'alumnat d’incorporacio tardana encara que no sapiga castella. En molts casos
sembla que s’engega una dinamica absurda: 'alumnat estranger aprén catala
a les aules d’acollida pero és acollit per la resta de docents i pels seus iguals
en castella, amb l'argument de «posar-li-ho més facil». En aquestes
condicions, sovint 'aprenentatge del castella progressa més rapidament i en
poc temps la profecia s’autocompleix: l'infant nouvingut sap més castella que
catala —malgrat l'aula d’acollida— i li resulta més facil continuar relacionant-se
en castella amb docents i companys.

Cal que la incorporacié d’alumnat nouvingut deixi d’estimular I"abandé total o
parcial del catala com a llengua vehicular, i aconseguir que esdevingui un motor
de promocio de I’ts vehicular i interpersonal del catala.

Propostes:

1. Posar els recursos necessaris per a garantir que els infants nouvinguts
adquireixin i col-loquialitzin el catala com a llengua comuna amb la resta de
companys.

2. Establir i dur a terme un pla de recerca que explori a fons les diferents
estrategies organitzatives per a evitar que l'alumnat nouvingut, sobretot el
d'incorporaci6 tardana, sigui percebut com a inherentment no-catalanoparlant
per part de la resta de la comunitat educativa. La recerca no hauria de limitar-
se a avaluar les actuals aules d'acollida, sin6 que hauria de contemplar i, en la
mesura que fos possible, experimentar, altres estrategies d'acollida, com ara la
preparacio en llengua prévia a la incorporacié a les aules ordinaries, la
introduccio d'assistents a l'aula per a ['alumnat nouvingut, ['organitzacio
d'activitats de col-loquialitzacié de la llengua en temps de lleure, efc., sense
perdre de vista la possibilitat d'establir tractaments diferents a I'alumnat
d'incorporacio tardana segons si és hispanofon o estrictament al.loglot.

4.9. La necessaria complicitat dels agents extraescolars

Tal com hem advertit anteriorment, la institucié escolar t¢ una capacitat limitada a
I'hora de potenciar I'is d’'una llengua. L'increment de I'Us del catala entre els més joves
ha de rebre I'impuls no sols des de I'escola o l'institut, sind sobretot des de la resta de
la societat. En aquest sentit, els Plans educatius d’entorn del Departament d’Educacio
constitueixen una bona noticia, per tal com posen émfasi a aconseguir que I'Us
interpersonal del catala es difongui més enlla de les parets dels centres escolars. Per
bé que encara és massa aviat per a jutjar-ne les potencialitats, aquesta linia de treball
probablement acabara adquirint un pes significatiu en el disseny del model linguistic
escolar catala, ja que permetra aprofitar els recursos propers als centres i evitara que
I'escola esdevingui una illa linguistica desvinculada del seu entorn.

Ara bé, per més que I'escola estengui la seva activitat fora de les seves parets, hi ha
una munié de factors externs a les institucions educatives que tenen una rellevancia
cabdal a I'hora de determinar els usos linglistics dels infants, els adolescents i els
joves. Entre tots els factors rellevants, aqui ens limitarem a concentrar-nos en dos, per
la gran repercussié que tenen el procés de socialitzacié de les noves generacions:
d’'una banda, les industres culturals, mediatiques i del lleure; d’'una altra, el conjunt del
sector socioeconodmic i els requeriments del mercat laboral.
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Pel que fa al primer dels factors apuntats, ja s’ha assenyalat anteriorment I'escassesa
de cultura adolescent i juvenil vehiculada en catala, una escassesa especialment
perceptible en comparaci6 amb [l'oferta existent per a infants. Una politica de
promocio del catala coherent hauria de reforgar I’oferta en catala per a aquestes
edats, de manera que es conjurés el perill, avui dia existent, que el catala
s’associi només a I'escola i a la infantesa, mentre que el castella s’associi al
mon extraescolar, del lleure i la transgressioé. En aquest sentit, caldria cercar la
manera d’incorporar com més figures mediatiques millor a I'aprenentatge i I'is de la
llengua catalana.

Estretament connectada a I'anterior es troba el problema de la forta dependéncia del
catala respecte del castella en el mon col-loquial, sobretot juvenil. L’'increment de
I'oferta de cultura juvenil en catala implicaria l'aparicié d’espais per a la creacio
linglistica autdbnoma per a aquesta llengua. Perd independentment del seu
percentatge, és convenient que els creadors d’opinié i de tendéncies entenguin
que la copia servil del castella i I’alternanga a aquesta llengua com a recurs
estilistic acaba essent, a mitjan termini, perjudicial per a la supervivéncia de la
llengua. Per exemple, és obvi que si tots els programes d’humor dels mitjans en catala
fan un Us ampli del castella —per als acudits, per a les paraules malsonants, per als
jocs de paraules, per a la transgressio...— aquest sera el comportament reproduit per
les noves generacions. Depén doncs dels creadors d’opinid, de les estrelles
mediatiques i dels responsables del mitjans audiovisuals, no pas de les escoles, que
aquests simptomes de subordinacio linglistica es perpetuin i s’estenguin.

Pel que fa al segon sector esmentat, cal reconeixer que un altre dels factors clau per a
la promocié del catala entre les noves generacions és el paper de la llengua en el
sector socioecondmic. Avui com ahir, el mén del treball constitueix una eina
d’integraci¢ linguistica de primer ordre per a autoctons i immigrats. La posicio
secundaria del catala en el mercat laboral constitueix un entrebanc significatiu per a la
promocié de la llengua entre les noves generacions, que almenys en alguns sectors
socioecondmics poden associar el catala a la sola institucié escolar. En aquest sentit,
a mesura que el catala vagi essent reclamat en I'ambit laboral, creixera la percepcio de
la utilitat econdmica d’aquest idioma, la qual cosa ajudard a desescolaritzar
definitivament la llengua.

L’escola, doncs, ha de buscar la complicitat d’aquells elements extraescolars
que reforcin I'autoritat del seu criteri basic consistent a vincular el catala a allo
que és comu i a allé que és valuds, de qualitat. En I’entorn més immediat, cal
guanyar per al catala les persones que estableixen tendéncies. En un marc més
general, s’ha de buscar la complicitat de la televisi6 i de I’star system que crea,
la de 'esport en general, la dels creadors literaris, dels actors de teatre, dels
musics, dels cientifics, dels periodistes... i de tothom qui fa del catala una eina
d’excel-léncia professional.

Propostes

1. Potenciar I'is del catala en les activitats implicades en els Plans educatius
d’entorn.

2. Facilitar I'aparicié d’oferta de productes culturals en catala adrecgats a la
poblacié adolescent i juvenil, desvinculats de [l'administracio educativa. En
aquest sentit, podria ser molt profitosa l'existencia d’almenys un canal de
televisio nacional adregat essencialment al public juvenil.

3. Promoure la preséncia del catala en I'associacionisme juvenil: I'exemple del
Club Super 3 podria estimular alguna iniciativa similar.
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4. Implicar les entitats de lleure i associacionisme en I'is del catala.
5. Estimular la demanda de catala en el mén del treball i fer-la visible a les noves
generacions.

4.10. Una aposta per I’avaluacié i la recerca

El model de conjuncié en catala constitueix una aposta estratégica de primerissim
ordre per tal de reforgar la cohesio social per la via de la llengua propia del pais en una
escola de qualitat i en un marc de plurilinglitzaciéo generalitzada. Es tracta d’'un
projecte de gran magnitud que ha hagut de superar moltes dificultats, i que encara
n’haura d’afrontar moltes més en un futur immediat. Per aquest motiu, resulta crucial
que les autoritats educatives i la societat en general entenguin la importancia de fer-ne
un seguiment acurat, constant i rigoroés.

Es fonamental que els responsables del sistema educatiu i les autoritats en
general promoguin el desenvolupament dels projectes de recerca necessaris per
tal d’anar adaptant el model a unes condicions socials, politiques i economiques
necessariament canviants. En aquest sentit, cal insistir que les dades avui
disponibles sobre el nostre sistema d’educacié no soén simplement insuficients, sin6
molt i molt fragils. Un sistema educatiu de qualitat —i el model linglistic de
conjuncié en catala pretén ser-ho- exigeix recerca de qualitat, i només les
Administracions estan en condicions de fer-la econémicament possible.

En aquest sentit, és important de no oblidar que el sistema escolar catala és
internament divers, emprenedor i ric en experiéncies valuoses i positives en el camp
de la gesti6 de la diversitat. Ara bé, llevat potser d’alguns casos que han assolit una
certa notorietat publica —com ara I'experiéncia de la redistribucié escolar dels alumnes
immigrats a Vic— resulta sorprenent I'escas interés desplegat fins ara per mirar
d’aprendre qué és el que ha funcionat i qué no a I'hora d’incorporar els infants no
catalanoparlants en I'Us i la col-loquialitzacié del catala.

D’altra banda, al mén hi ha experiéncies reeixides de recuperacio de llengles
minoritzades fins i tot en contextos molt més complexos que el Principat de Catalunya
contemporani. Sense haver d’anar a raure en el paper del centres escolars en la
revernacularitzacié de I'hebreu modern, convé assenyalar que hi ha molt a aprendre
d’experiéncies com ara la xarxa d’escoles Bressola de la Catalunya Nord, les escoles
francofones del Canada, o les escoles de nombroses minories i grups migrants d’arreu
del mén. No cal dir que cadascuna d’aquestes experiéncies ha d’entendre’s en el seu
marc, perd és obvi que de moltes se’n poden extreure conseqiéncies i aprendre’n
técniques d'utilitat per als proposits del model linguistic escolar catala. Caldria, doncs,
engegar un programa d’analisi sistematica d’aquesta mena d’experiéncies."’

Propostes:

1 L’Administracié ha d’impulsar el paper de la recerca en la definicié del
model lingliistic escolar per tal d’incrementar substancialment la investigacio
en aquesta area. En aquest sentit, totes les mesures presentades
anteriorment han de ser sotmeses de bon comengament a un procés
d’experimentacio i d’avaluacié sistematics per a mesurar-ne l'eficacia.

2 Cal posar en funcionament sistemes que permetin la difusi6é de les
experiencies positives pel que fa a la difusié del coneixement i I'is de la
llengua ja existents en els diferents centres educatius del pais.

v Vegeu en aquest sentit els quatre volums de Departament de Cultura (1991).
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3  Cal establir un programa de recerca que permeti pouar en les experiencies
realitzades en altres paisos pel que fa a la promocié del coneixement i I'is
d’altres llengiies en marcs escolars comparables.
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5. SINTESI FINAL

La promocio de I'is de la llengua catalana no és una tasca que pugui dur a terme
'escola de manera isolada. L’escola pot, aixd si, potenciar I'is vehicular normal del
catala i treballar per afavorir I's interpersonal. Per a aconseguir-ho:

1.

2.

10.

L’escola necessita uns criteris basics ben delimitats, clars i obligatoris, i uns
objectius entenedors, assolibles i alhora ambiciosos.

Cal un aveng rapid en I'is del catala com a llengua vehicular, sobretot en
I'educacio secundaria, i explorar les vies per a la promocio de I'Us interpersonal en
I'entorn escolar.

Les politiques linguistiques educatives han de partir de la premissa que la poblacio
escolar catalana és linglisticament heterogénia. L’Administracié ha de preveure
suports especifics per a 'alumnat autdocton amb més dificultats d’accés al catala.
L’'objectiu del model linglistic catala és que cap adolescent abandoni
'escolaritzacié obligatdéria amb una competéncia baixa o només intermédia en
catala. Cal modificar els aspectes que no estan donant els resultats desitjats en el
procés d’aprenentatge de les habilitats linguistiques.

Cal replantejar el tractament de I'expressio oral a I'escola per tal de reforgar-lo i
dotar-lo d'un paper especific, transversal a totes les assignatures. Aquest
replantejament passa per tornar a vincular 'aprenentatge de la llengua amb el seu
us.

Cal revitalitzar significativament el compromis, i potenciar la formacié i la
informacié dels membres de la comunitat educativa en el procés de promocio de la
llengua catalana tant en el camp de I'aprenentatge com de I'us.

L’Administracié ha d’engegar un procés de revaloracio publica del model linguistic
escolar, que sense esquivar-ne les mancances, sapiga transmetre’n els aspectes
més positius. S’ha de defugir, pero, el risc de convertir 'escola en un camp de
batalla per la tria de llengUes.

Cal que la incorporacié d’alumnat nouvingut deixi d’estimular la reduccioé de I'is del
catala, i aconseguir que esdevingui un motor que en promogui la utilitzacié
vehicular i interpersonal.

L’escola ha de buscar la complicitat d’aquells elements extraescolars que reforcin
I'autoritat del seu criteri basic consistent a vincular el catala a allo que és comu i a
alld que és valuds i de qualitat.

Resulta fonamental que hom promogui els projectes de recerca necessaris per tal
d’'anar adaptant el model a unes condicions socials, politiques i econdmiques
canviants. Un sistema educatiu de qualitat —i el model linglistic de conjuncié en
catala pretén ser-ho— exigeix recerca de qualitat, i només les administracions tenen
els recursos financers per a fer-la econdmicament possible.
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