APARTAT 2.
L'"ENSENYAMENT AL MARROC



2. ENSENYAMENT AL MARROC

Els nostres alumnes no arriben del llimbs o del no-res. Majoritariament provenen del Marroc, pais

gue compta amb un sistema educatiu en funcionament. Val la pena, doncs, coneixer minimament el
funcionament d"aquest sistema educatiu. No ens interessa Gnicament plantejar una mica quina és la
tradicio educativa marroqui i el seu funcionament actual; també és important per als professionals que
treballen amb els alumnes d’IT entendre una mica quina visié té la mateixa societat de I'escola, com
participen els pares del funcionament dels centres, com es relaciona la dona i I'escola, etc... Per altra
banda, cal tenir en compte les problematiques linglistiques a I'educacié, i també alguns aspectes socio-
educatius que afecten tot el procés escolar dels nostres actuals o futurs alumnes (indexs d"absentisme,
I"obligatorietat real de I'ensenyament...)



2.1.EL SISTEMA EDUCATIU: DE LA TRADICIO ALS NOSTRES DIES ¢
2.1.1.La tradici6é educativa:

Hi ha estudiosos de I'educacié al Marroc que consideren que no hi havia existit un metode d"ensenyament
com a tal fins a I'ocupacié dels francesos. D altres contemplen el sistema tradicional
com una organitzacié completa, i identifiquen les institutcions tradicionals amb els cicles actuals:

Yami'a ---------- - Cicle Inicial
Zawiya ---------- - Cicle Secundari
Qarawiyin-------- > Cicle Superior

1. La Yami'a: també se 'anomenava kuttab o M’sid o escola coranica; el nom vol dir mesquita, pero
realment només ho foren a I'inici, perqué després es buscaren llocs alternatius a la casa d’oracio. Els
alumnes hi anaven a partir dels 4 0 5 anys, i podien arribar-hi amb una preparacié prévia, si els pares
havien contractat algun professor particular. A la Yami’a aprenien lectura i escriptura pero vinculades
a un unic text que era I’Alcora. Era un sistema memoristic, basat en la repeticio. L'estada a la Yami'a
servia també per a aprendre normes de conducta i socialitzar-se, d’acord amb les normes i costums de
la seva societat.

2. La Zawiya: Es tractava d’un recinte vinculat a alguna cofradia religiosa, o situat vora una tomba
d"algun virtuds. Alla els alumnes provinents de I'escola corpoidin continuar els seus estudis,
dominant els mecanismes basics, amb la voluntat d"accedir a uns estudis més especialitzats, que
pivotaven sobre una distribucié ternaria: ciéncies religioses (estudi de I"Alcora, la tradicié, comentaris
del llibre sagrat, teologia); ciéncies linguistiques (gramatica, llengua, retorica, poesia..) i cieéncies de la
rao (filosofia, enginyeria, matematiques, astronomia, muasica, medicina, farmacia, botanica,
quimica...) Val a dir que les dues primeres eren més valorades que les darreres, pel paper central de la
religid a la societat musulmana, i pel lligam que s’ establia (i encara s’estableix) entre llengua i religio,
donat que |"arab és la llengua de la revelacio i no s’entenen I'una sense | altra.

3. La Qarawiyin: Era una espécie d’universitat lligada a la mesquita, on prenia verdaderament cos la
distribucié de matéries que hem exposat abans, i que en |'etapa de la Zawiya sols s havia esbossat.
Estaven lligades al poder politic ja que eren centres d"élit.

Valls' cita Al-Ayadi per apuntar la idea de que el paral.lelisme entre les etapes del sistema educatiu
tradicional i de I"actual és quasi impossible, ja que en el sistema antic no hi havia una organitzacio escolar
homogeénia pel territori, ni un concepte progressiu de I'ensenyament, ni una organitzacioé educativa que
estructurés cap sistema global.

*Bona part dels elements que apareixen en aquest subapartat provenen de la lectura del treball de la
professora Olga Valls, “El espacio educativo en el Islam: La ensefianza de la religiéon y la cultura en
Marruecos y Espafia” Op. no publicada; Universistat de Girona 1995”

70. valls; Op. cit. (p.35/36)



2.1.2.El Sitema actual:

No cal discutir la importancia ( en positiu i en negatiu) que pel sistema pedagogic actual al Marroc va

tenir la colonitzacio6 francesa: introduccié d"una organitzacio diferent (més aviat classista, en el sentit d"un
model europeu pels estrangers residents i per les elits del pais i model musulma per la resta) i sobretot una
llengua diferent com a vehicle educatiu. A partir de la independéncl®%@l s"esdexmgueren processos

de reforma educativa parelles a processos d arabitzacié d"aquesta educacié unificada.

Després de diverses fases, el sistema educatiu present desplega una multiplicitat d"escoles: I'escola
publica, la privada, la coranica i I'escola per a minories ( per exemple les escoles jueves, o les escoles dels
estrangers residents al Marr@d)M.E.N. (Ministeri d"Educacié Nacional) articula un sistema educatiu

gue permet la convivéncia de diversos tipus d escola:

L escola publica: (Valls parla d"un model bilinglie majoritari i dos altres models, |"arabitzat i el

frances, dissenyats per a absorbir institucions educatives anteriors [les escoles del Moviment Nacional
durant el protectorat franceés, en el ler cas, i les escoles privades i liceus en el segon] ). Dintre d”

ella també caldria tenir en compte I"escola professional, com un apartat de la secundaria.

L"escola privada: (on predominen fills de les classes benestants que volen una formacié de tipus
occidental, en francés o espanyol)

L escola coranica: és el tipus d’ensenyament tradicional que depén del M.E.N. a I'etapa pre-escolar i

del M.A.R. (Ministeri d"Assumptes Religiosos) en les altres etapes. Sobretot en zones molt deprimides,
quasi sempre rurals, té una funcié important (des de llar d’infants fins a lloc del primer contacte amb

I"arab classic i la lletra escrita); forma els nens amb la mateixa estructura de primaria i secundaria, per
després esdevenir estudiosos de la religio. Des dels anys 70 s’han fet esforgos per modernitzar-les a partir
d"assessors pedagogics i materials didactics nous.



2.2. POLITICA EDUCATIVA | PROBLEMATIQUES .*®
2.2.1. EI M.E.N. i les Reformes Educatices:

El Ministeri d"Educaci6 Nacional (M.E.N) és I'0rgan encarregat de tot el sistema educatiu (malgrat
compartir jurisdiccié amb el M.A.R. en ensenyament religiés) Té una administracié diferenciada pel

gue fa a primaria i secundaria, i una altra per estudis superiors, amb una estructura descentralitzada a
nivell regional i local. Té també una direccié encarregada de I'ensenyament privat.

Els responsables educatius es trobaren, després de la descolonitzacid, amb una greu problematica:
I"obligacié de vestir un sistema educatiu nacional i modern, perd amb una tradicié escolar i didactica fruit
del mateix sistema que calia substituir. Era necessari dissenyar un sistema educatiu modernitzat,
homogenitzador, fusionadors dels sistemes existents, arabitzador en quant a llengua vehicular, i
nacionalitzador en quant a docents (de secundaria en amunt la majoria dels professors eren francesos i
espanyols). Després de reformes successives ( 1956/63, 1965/72, 1973/85) , amb resultats molts
desiguals, sobretot per causes socio-economiques, es pot palesar un augment de |"escolaritzacio, aixi
com també un augment en el nombre de docents del pais (Aixo no cal considerar-ho automaticament
positiu, ja que també creix molt I'index de natalitat).

La darrera gran reforma fou el 1985. La reforma del 85 perseguia fer extensiu I’'ensenyament
basic, augmentar la taxa d”escolaritzacio i permanéncia, millorar la transicié entre primaria i secundaria,
revisar els programes i metodologies, etc...Val a dir que la Constitucié garanteix en
principi 'accés lliure i gratuit a I'ensenyament; pel que fa a |'obligatorietat, comenta Pallmideies
la reforma de 1985 no fa cap referencia esplicita a I'obligatorietat de I'educacid.En I'actualitat sembla que
és recollida aquesta obligacio, pero del text a I"aplicacié de la llei sembla que encara n’hi ha per temps.
La taxa d"abandonament dels estudis és forca elevada (I"any 89 es comptava que un 40% abandonava els
estudis entre els 5 primers anys de primaria) I'absentisme a les aules és també elevat, sobretot coincidint
amb les necessitats puntuals de les families (collites,mercats, feines cdficdétdsh banda, no cal dir
gue tant I"'absentisme com I"abandonament dels estudis es déna en proporcions molt més elevades en les
noies que en els nois, pel rol socio-cultural que té la dona al Marroc. Una altra questio problematica és
gue I"augment de I'index de natalitat, i per tant, de necessitats d escolaritzacié, no va paral.lela al nombre
d’inversions economiques en educacio.

Es pot dir, perd, que el sistema educatiu és en reforma continua, donada la situaci6 del pais i
la dimensié enorme dels objectius marcat (generalitzacié, unificacié, marroquinitzacid, arabitzacio)

El mateix govern constata les dificultats i els problemes que s"hi presenten; les xifres que déna en

guant a pressupostos i nombre de funcionaris ( 30% del pressupost general i 37°5 % del funcionariat
global) no es veuen acompanyats pels resultats esperats. D"una banda veuen inadequat I'ensenyament
respecte a les exigeéncies de present i de futur; consideren inestables els programes educatius, la llengua de
I"ensenyament, i poc harmonitzades les diverses etapes del curriculum. Igualment creuen que les classes
més desfavorides no es beneficien de la gratuitat de I"'educacio.

18 La base de I'apartat és |'estudi de J.M. Palaudaries “L"educacié i I'lslam al Marroc”Op. no publicada,
UdG. 1994

19 J.M. Palaudaries; Op.cit. (p.110/111)

20 En les zones rurals, el dia de festa no coincideix amb la resta de I’estat, sino que depén de quan es
celebra el mercat important de la zona: els nens poden tenir classe 5 dies a la setmana, pero fer festa el
dimescres perque és el dia de festa de la seva zona; acaben aixi fent 4 dies lectius.



Si ens fixem en les propostes que apareixen en documents governdmergals es consideren
prioritaries, podrem copsar una mica la situacié actual del mén educatiu marroqui;
defineixen 4 grans camps d’accié: a) la generalitzacié de I'ensenyament, b) I'obertura de I'ensenyament a
les llenglies estrangeres, c) I'ensenyament funcional i técnic, d) finanacament de I"'educacid. Per nosaltres,
un dels més il.lustratius és el 1er punt, en el qual podem trobar prioritats de treball com aquestes:

e Reduir la disparitat d"escolaritzacié entre la ciutat i el camp, i entre nois i noies
» Considerar I'escolaritzacié de nens amb algun tipus de minusvalia

« Aconseguir I'escolaritzacié plena

» Dotar el moén rural d”edificis escolars

| d"altra banda, també és molt interessant |"apartat on es considera la necessitat d’instaurar
una politica que reguli I'ensenyament obligatori, i que prioritzaria les propostes seguents:

e Limitar I'edat obligatoria de I'ensenyament de 5 a 15 anys
» Incitar als pares i nens del mén rural a afegir-se al procés d’escolaritzacio
« Lligar I'obligacié d’escolaritzacié a la prohibicié del treball als nens menors de 12 anys

Fixem-nos, doncs, que dintre la complexitat d’un pais que es mou entre tradicio i modernitat, que esta
experimentant el traspas del camp a la ciutats, la situacié de I"'ensenyament reflecteix també la complexitat
de I"evolucié.

2.2.2. L arabitzacio del Sistema Educatiu

Es tracta d’una questié també heretada de la substitucié (encara no solucionada actualment)
del sistema educatiu francés per un de propi a partir de 1956. Aquest és un debat complex al si de
les institucions educatives marroquines. La discussié de si cal aplicar I"arabitzacié com a adaptacio
linglistica d"uns continguts, o una reconversioé total del sistema educatiu s’"ha mantigut des de la
independéncia. El fet de voler substituir I'ensenyament francés imposat durant I'época colonial és
problematic pel fet que I"arab escrit, havent sofert una superposicié del frances, no ha evolucionat
excessivament com a llengua docent. | pel que fa als nivells universitaris, la llengua francesa es manté
com a llengua vehicular (per altra banda, la problematica és ciclica, donat que les innovacions entren
en aquesta llengua, i per tant I"arab continua en posicié de clara subordinacio). Es pot arribar als extrems
gue un alumne de secundaria, que ha estudiat en un sistema mixte, perd amb moltes
assignatures en arab, 'endema de passar el BAC, es trobara a la Universitat amb un nivell molt més
alt, i tot en franceés; aix0 provoca unes problematiques greus.

Cal destacar I'existéncia d"una primera etapa post-colonial d"arabitzacié molt enérgica (del
57 al 66) pero els baixos rendiements académics i el nombre d’estudiants, superior a la capacitat del
sistema, obligaren a aturar el procés. A partir dels anys 80 s"acorda fer en arab els 4 primers cursos i
a partir del cinquée meitat arab i meitat frances.

Un problema afegit és el model linguistic que s"ha d’usar a I'escola: al costat de
["arabdirectament classic o de I'estandard derivat del classic ( que presenta problemes d allunyament dels
escolars i d’'una renovacié poc avangada en el camp docent, fruit de no haver estat la llengua vehicular), hi
ha qui postula prendre com a model I"arab dialectal més estes al pais (cosa complicada en el sentit de que
existeixen diversos dialectes que es podrien constituir en dialecte nacional, i d"altra banda, perqué
exclouen la varietat materna de molts nens). Igualment, ja s’"ha comentat que el francés continua essent la
llengua de I'ensenyament secundari junt amb I'arab, pero la llengua quasi exclusiva dels ensenyaments
superiors.

ZL“pour un enseignement mational de qualité” Prog.8 (Govern del Marroc) [Internet] Febrer 1997



La mateixa administracié educativa reconeix en documents de 1997, que la situaciitndeda lle
arab en el panorama docent presenta problemes i mancances. Enquadra la situacio dins la necessitat
pedagogica d’introduir les llenglies estrangeres a I'ensenyament, i després fa un recull de
les necessitats prioritaries respecte a I'arab com a llengua docent:

. Cal consolidar el lloc de la llengua arab com a llengua oficial i nacional

. Cal reforcar I"arab i modernitzar la seva terminologia

. Revisar el perfil dels ensenyants de llengua arab

. Fer un programa per a la introduccié i aprofitament de les llenglies estrangeres

considerant les exigéncies de la mundialitzacio.

No oblidem, tampoc, la problematica d"una part important de I'alumnat respecte de la llengua
escolar: els berebers son introduits en un sistema educatiu que relega la seva llengua materna i que
fins i tot I'estigmatitza com a llengua debresa i de ruralia, per tant, per a una part dels nens ecolaritzats,
el trauma d’un canvi de concepcié del mén ( patrons rurals canviant a patrons urbans)
cal afegir-hi la introducci6 d’una llengua escolar nova.

2.2.3.Estructura del sistema educatiu:

El Sistema Educatiu actual al Regne del Marroc és fruit d"una reestructuracio iniciada el setembre
de 1990, i que substituia I"estructura que havia implantat la reforma de 1985.
L actual sistema funciona en base a la distribuci6 segient:

1) Ensenyament pre-escolar

Acull alumnes de 5 a 7 anys; funciona a través de dos tipus fonamentals d’escoles: les escoles coraniques(
les més esteses en aquesta franja de I'ensenyament), que continuaven amb una formacio tradicional
renovada, iles escoles pre-escolars modernes o llars d’infants, que treballen sobre metodologia més
moderna (en el bienni 94/96 aquestes escoles tenien uns 170.000 alumnes i uns

5.800professors)

2) Ensenyament fonamental
Consta de dos cicles diferenciats:

a) ler Cicle: Consta de 6 cursos i acull alumnes que tenen de 7 a 13 anys.
b) 2on Cicle: Consta de 3 cursos i hi arriben els alumnes que han superat un examen de cicle, o prova
d’accés. Acull alumnes de 13 a 15 anys.

3) Ensenyament Secundari

Acabats els 9 anys d"Educacié Elemental, I"alumne pot optar per seguir I'Ensenyament Secundari o
decantar-se cap a una Formaci6 Professional o Técnica.

Si ha optat per I'Ensenyament Secundari General, sol escollir entre una opcié més de caire cientific, una
altre més humanistica, o també una opcio técnica ( obviament no és una Formacié Professional). El
curriculum dura dos cursos, ja que el tercer curs esta molt vinculat a la prova d optencié del titol de
Batxiller; la prova final, anomenada BAC (com es veu, quant més amunt pugem a |I'ensenyament, més es
nota la influencia del model francés), sera la que permetra optar als Estudis Superiors o Universitaris.

La Formacié Professional funciona només des de la Reforma de 1985; creada amb la voluntat d"adaptar-
se als parametres econdmics i socials, i a les demandes del mén productiu, tenia 57247 diplomats i 1588
centres I'any 1995 [dades governamentals]. D aquests 1588 centres, 517 eren publics i la resta eren
privats.



Estructura de I'Ensenyament Marroqui, segons el Pla de 1990.-

| FORMACIO PROFESSIONAL

[ENSENYAMENT SUPERIOR

| B.A.C. (PROVA D’ACCES)

FORMACIO 18 ANYS 3 ER CURS ENSENYAMENT
PROFESSIONAL |17 ANYS 20N CURS SECUNDARI
16 ANYS 1ER CURS
SEGON 15 ANYS 9E CURS
CICLE 14 ANYS 8E CURS
ENSENYAMENT 13 ANYS 7E CURS
FONAMENTAL
MARROQUI PRIMER 12 ANYS 6E CURS
CICLE 11 ANYS 5E CURS
(PLA 1990) 10 ANYS 4AT CURS
9 ANYS 3ER CURS
8 ANYS 20N CURS
7 ANYS 1ER CURS
ENSENYAMENT 6 ANYS 20N CURS
PRE-ESCOLAR 5 ANYS 1ER CURS




2.3. SOCIO-POLITICA DE L"EDUCACIO:
2.3.1.Escola i Societat

El regne del Marroc és forga conscient que la seva taxa de natalitat pot representar problemes, en
el sentit que I"'augment de poblacié es perceb com una nova carrega econdomica pels pressupostos de
I"estat. El concepte de la infancia, en aquest sentit, es lliga a un concepte negatiu; el govern constata
gue malgrat destinar-hi el 30% del pressupost (sempre sobre les dades del mateix govern), I"alt index
de natalitat, junt amb la necessitat de consolidar un servei educatiu general, converteixen la infancia
en un problema per resoldre més que en una potencialitat de futur progrés.

Cita J.M. Palaudari€? |'estudi de M. Hadiya “Socialisation et identité”"per il.lustrar el concepte
gue de I'infant tenen els professionals de I'ensenyament. D"una banda, estableix una diferenciacié entre el
professorat urba i el rural, a més d’un altre entre el professorat de I'escola publica i el de la privada. El
professorat de la pablica rural concebeix el nen com un element buit que cal omplir, que cal fer madurar;
mentrestant, el professorat de la publica urbana el considera un ésser huma complet, complexe i versatil, a
qui cal acostar-se amb respecte. Semblantment els sectors privats urbans pensen que cal fer esment al
desenvolupament dels infants. En general, el professorat urba veu I'infant com un ésser que es pot
moldejar (actitud molt més accentuada al mén rural).

D’altra banda, la majoria dels pares entenen I'escola com un element de privilegi, potser
perqué molts dells no n"han gaudit. Cal no oblidar que les xifres d"analfabetisme global al Marroc sén
encara molt altes, és a dir, els pares dels nostres alumnes podrien trobar-se perfectament dins aquest grup;
la taxa s’eleva de forma considerable si el medi en el que viuen és el medi rural, i aixd també
ajuda a perfilar una visié molt deteminada de I'escola. La veuen com un cami que pot permetre als seus
fills una formacio, i aquesta formacié un futur economic (del fill i de la familia). No la veuen Unicament
des d’un aspecte de pura transmissio de coneixement: també és concebuda com a educadora en el sentit
gue ddéna pautes de comportament social i religids, i habits de conducta. Per aix0, el rigor que s'usa a
vegades en els centres ( el castig fisic) no és posat en qlestié per part dels pares, doncs entenen que és aixi
com s’aconsegueix que els seus fills adquireixin habits socials adequats al seu entorn.

Es interessant també entendre quina relacio s estableix entre I'escola i les families; sobretot
perqué moltes vegades les families, quan emigren, mantenen amb I'escola d"acollida la mateixa relacio.
Idrissi Amirf® presenta la relacié pares-escola com una relacié de distancia respectuosa: |'escola i els
professors sén els que saben que fa el fill o filla, i com cal educar-lo. Els pares reben la informacio
pertinent a través dels butlletins de notes, i a vegades a través de reunions informatives. No és frequent
gue intervinguin en preses de decisio (és a dir, constituits com a associacié de pares amb veu i vot).

Les families poden sol.licitar entrevistes amb el professorat, pero en general es tem que aquestes
intervencions acabin essent perjudicials per a la visié que el professorat té de I'alumne. Aixo explicaria en
part, el fet que quan arriben al nostres pais, les families semblin passives i distants respecte de I'escola.
Potser el que no veiem és aquest recel d'importunar als professors “que sén els que saben”, i aquesta
recancga que la visita provoqui efectes negatius (com si amb la consulta es menystingués |"autoritat del
professor). Creiem, des de la nostra curta experiéncia, que si bé aixo pot produir-se,

també cal ser prudent amb les generalitzacions: en casos concrets hem trobat un agraiment sincer de
les families, i una voluntat de comunicar-se amb nosaltres. Per exemple, els pares d’en Tarik, un
alumne rifeny amb una defiéciéncia visual d’'un 90%, han tractat sempre amb molt d"agraiment i
cordialitat als professors meés vinculats al seu fill, i els han recalcat que no s’ esperaven una dedicacio

i una inversio de recursos pel seu fill. Per tant, com diem en altres apartats, aixi com som cautelosos

en I"Us de les generalitzacions quan parlem de nosaltres mateixos, també cal ser-ho (sense desvirtuar-
les) amb les generalitzacions amb els altres, tenint en compte que les idiosincrasies personals també
existeixen en altres col.lectius.

22 J.M. Palaudaries; Op.cit. (p.64)
2 Amin 1.; “Apunts sobre el Marroc i escolaritzacié de fills de families marroquines”; Centre de Recursos
Pedagogics; Generalitat de Catalunya



Aix0 no impedeix afirmar que és cert que els interlocutors habituals dels centres solen ser els pares,

mai les mares. Podem relacionar-ho amb la manera concreta com funciona la emigracié (primer el cap de
familia amb el permis de treball, després la resta del grup), o amb la distribucié de rols a la societat
marroquina. El fet de no veure les mares ( tot i que amb més d"una el contacte telefonic en francés ha estat
molt distés i agradable), no vol dir que aguestes no prenguin decisions respecte dels seus fills, ja que
algunes vegades quan el pare ens ha assegurat una postura determinada i I"'alumne no la compleix,
esgrimeix la voluntat materna per no adequar-se a alld pactat amb el pare.

Un darrer aspecte que també hem remarcat té a veure amb una dinamica que suposem parteix de
la mateixa escola marroquina i de la seva concepci6: ja haviem comentat que el castig fisic sol ser usat als
centres (almenys els nostres alumnes parlen sempre dels cops de regle que els donaven els seus professors
a la punta dels dits o darrera els turmells). Hem comprovat que en general, les crides als
pares per comentar algun comportament considerat no correcte per part dels seus fills, es converteixen en
castigs fisics en I'ambit familiar (o el rapat del cabell) Naturalment, no sabem si respon a una manera
general d’entendre la disciplina o Gnicament imputable als pares dels nostres alumnes concrets, perd de
tota manera és un element a tenir en compte a I’hora de prendre la decisi6 de cridar els pares al centre.
I lligat amb aquest aspecte, la sensacio de certa “llibertat” que experimenten aguests alumnes dins un
sistema educatiu que no castiga fisicament els seus comportaments ( cosa que no passava al seu pais).

2.3.2.Els sectors més desfavorits: |"escola rural i I'educacioé de les dones

La societat maroquina ha experimentat en els darrers decennis, i esta experimentant
actualment canvis de gran profunditat. Un d"aquests canvis és el pas d"una societat eminentment
agraria i rural a una altra de més urbana i vinculada als serveis i la incipient indudstria ( procés que
coneixem nosaltres de fa unes quantes déecades)

Les dificils condicions de la vida al medi rural han fet optar a part dels seus habitants per acostar-
se a altres possibilitats econdmiques: I'emigracié cap a la ciutat o cap a un altre pais. Aquests moviment
afecten els sistemes de vida tradicionals, a la seva concepci6 del mén i de la familia, al repartiment
tradicional de les feiens i dels guanys, a les espectatives de futur, etc... Per exemple, dins una familia
tradicional rifenya de la ruralia, poden conviure diverses generacions; la riquesa i el treball es reparteixen
de manera que mai ningl passi necessitat; I'estructura es desfa amb |I"'emigracio, i amb ella arriba sovint la
miséria, donat que la seva preparacio inadequada per a la vida urbana (i la llengua en el cas dels berbers)
els col.loca en situacié de desavantatge a I’'hora de competir per les feines.

Fora del suport del seu nucli tradicional, es troben llavors, completament sols.

També sembla cada cop més evident el xoc que sol produir-se entre els models que ofereix
I"escola i els models de vida rural: sén dos mons amb uns valors i unes concepcions diferents (quan no
oposades), i per tant, els nens es troben sotmesos a una dicotomia entre els valors que els imposa
I"educacid i els de la seva familia. A través dels estudis de Hae§/pot comprovar com els mateixos
professors que treballen al medi rural mostren el seu descontentament per la situacio en la que es troben:
es queixen de la situacié material de nul.les inversions en infrastructures, i de les condicions de
I"ensenyament (escassetat de serveis, dificultats de desplagament dels alumnes i d"ells mateixos, les
condicions fisiques del centres i dels seus habitatges...) També expressen la dificultat de relacionar-se
amb la poblacié, el tancament que troben davant del seu discurs modernitzador, el gran nombre
d"absentisme i d"abandonament dels estudis, dels problemes lingiistics del treball en comunitats
berberdfones, i de molts altres elements.

24 M. Hadiya; “Socialisation et identité”. Rabat. 1988



Des de I"’Administracié ja hem comentat com arriba a ser preocupant el fet del subdesenvolupament rural
global, i en particular, la baixa taxa d"escolaritzacid i els baixos resultats obtinguts: en documents

expressa la preocupacio per la disparitat existent entre les xifres d” escolaritzacié de I"ambit rural i I'urba,
la falta de programes de desenvolupament a les zones rurals que permeti generalitzar I'ensenyament, la
dotacié de tot el mén escolar rural (a vegades |'escola és un simple garatge o un graner, amb una tarima
pel professor), la creacié d'una xarxa escolar integral, és a dir, que permeti també I'escolaritzacio pre-
obligatoria [en aquests cas, en el medi rural sén les escoles coraniques qui ofereixen el coneixement de les
primeres lletres; les escoles pre-escolars modernes sén practicament desconegudés. al camp]

En nombres concrets, sabem a través de I'estudi de Palatidaréedurant el curs 92/93
I"ensenyament public urba superava de molt poc el nombre total d"alumnes del medi rural pel que fa a
I"ensenyament del primer cicle (265.000 front a 252.000) tot i que les previsions de cara al curs 93/94
tornaven a posar al capdavant I'escola d"ambit rural.

Les mateixes dades que ofereix la Direcci6 d’Estadistica &fistal prou explicites per
expressar la dimensid del problema de I'escolaritzacié a I"ambit rural:la grafica seglient explica I"evolucié
de la taxa d"escolaritzacio de I"'alumnat entre 8 i 13 anys depenentde les variables sexe i
medi on resideixen.

M.Urba M. Rural Conjunt
1982 1994 1982 1994 1982 1994
Homes 82,0 87,5 49,4 59,6 62,4 72,4
Dones 74,1 80,4 23,2 26,6 44,3 51, 71
Total 78,1 83,9 36,8 43,4 53,5 62,2

Tot i tenir en compte que s6n dades per a consum extern, i que per tant, poden presentar
variacions, no podem deixar d’observar els percentatges descolaritzacié en el medi rural. Aixo ens
ha de fer pensar que trobarem alumnes provinents d"aquestes zones que s hauran dalfabetitzar, ja
gue mai no hauran assistit a cap centre d’ensenyament ( en el cas de les noies les xifres sén brutals).
| aixd complica el procés perqué presentaran una absencia total d"habits escolars, i uns processos de
socialitzacié basats en un entorn familiars que ara s ha trencat amb I’emigracio, i que els ha deixat
sense referents valids per al seu reconeixement coma ésser social.

L"altre grup desfavorit pel que fa a I'accés a I'educacié és la dona; no entrarem en la discussio de
si la societat musulmana permet la llibertat personal de la dona o la relega en quant a persona lliure. Totes
les taxes d"analfabetisme, d"escolaritzacié, de nombre de mestres i professors a I'ensenyament, presenten
la balanca desequilibrada en perjudici de la poblacié femenina. Dins la familia tradicional
les funcions i els rols socials han estat molt determinats, i fins a cert punt, els podem trobar repetits
dins els nuclis familiars dels emigrants al nostre pais: les nenes realitzen les feienes domeéstiques des
de petites, i a partir de la pubertat, sén un element que pot intervenir en I'economia familiar a través
del matrimoni.

Per aixo segurament, a les comunitats rurals, on es pot mantenir més fortament les antigues
estructures familiars, trobem taxes de 25% de noies escolaritzades. A finals del 80 era possible
observar que als medis urbans i en ambits molt concrets, es produien certs ajustaments: si a I'escola
coranica el nombre de noies escolaritzades al segon cicle era un 40% menor de les escolaritzades al
primer cicle, representaven el 42% de la primaria privada i el 51% de la pre-escolar moderna.

Tot i aix0, les dades més recents pel que fa a I'ensenyament majoritari, indiquen un manteniment
d"una situacio forca desavantatjosa pel col.lectiu femeni, i el mateix passa quan es
busquen dades respecte a la distribuci6 del professorat:

% A les escoles pre-escolars, inclis el professor no té salari estatal: rep alld que els pares li poden aportar:
un sac de blat, un pollastre, etc...Aix0 dona idea de la precarietat del sistema en aquests ambits
26 X . H
M. Palaudaries; Op.cit. (p.72)
2’ R.G.P.H. Direction de la Statistique; Gov. Marroc (1994), Internet.



Personal docent segons nivells d’ensenyament i sée

1994-95 1995-96 Canvi de %
Ens. Pab. ler Cicl.
Total 102163 105318 3,1
Dones 37037 38124 2,9
% del total 36,25% 36,20%
Ens.Pub. 2on Cicl.
Total 48257 48927 1,4
Dones 16559 16891 2,0
% del total 34,31 34,52
Ens. Secund. Pub
Total 28,420 29474 3,7
Dones 8489 8801 3,7
% del total 29,87 29,86
Ens. Universitari
Total 7927 8620 8,7
Dones 1818 1991 9,5
% de dones 22,93 23,10

2.3.3.Sobre escolaritzacié i abandonament dels estudis en el Sistema Educatiu Marroqui

Hem pensat que podria ésser interessant recollir dades generals sobre el nombre d"alumnes escolaritzats
en cadascun dels cicles dels diversos ensenyaments. Es una manera d’adonar-se del potencial huma i de
natalitat que presenta el magrib en general i el Marroc en particular, i també una manera de veure les
mancances i les problematiques innerents al mateix sistema. Altra vegada recorrem a dades del mateix
govern del Marroc sobre I’escolaritzacié durant el curs 1995/96

Ensenyament Fonamental Ensenyament Secundari
ler Cicle 2on Cicle
2.982.695 930.256 368.017

D’altra banda, i usant dades més reculades temporalment (1989), agafem les dades publicades per la
C.N.J.A (Conseil National pour la Jeneusse et I’Avenir) i citades per J.M. Palaiidaries fa patent
una problematica que encara és present en el mén educatiu marroqui:

Total

CURS

ler
2on
3er
4at
5e
6e

5cursos

TAXA D’ABANDONAMENT

5,7%
4,9%
6,7%
8,9%
14%
(no hi ha dades)

40,2%

2 Ministére de L"Education National du Regne du Marroc; 1997.Internet
29 J.M. Palaudaries; Op. cit. (p. 61)



Obviament es tracta de dades de quasi deu anys enrera, perd ens fan adonar de la magnitud del problema:
durant el primer cicle de primaria ( 6 a 12 anys perqué estem parlant del pla anterior a 1990) el
percentatge d"alumnes que abandonaven els estudis arribava al 40% en conjunt, incrementant-se
notablement quan més ens acostavem al final d"aquest cicle. També és cert que les families no veuen
molta sortida als estudis al Marroc, i per aix0, quan un alumne vorejava els 12 anys, ja se’l considerava
una ma més per treballar en benefici de la familia, i encara més si es tractava d"alumnes del camp, I"ajut
dels quals a I'hora de les collites o dels mercats suposa una practica habitual i un cami per a
I"aprenentatge de la feina agricola i comercial. Es una dada a tenir en compte, ja que moltes vegades |'edat
del noi o noia i els cursos realitzats no quadrara. | €s que en general, el nombre d’alumnat que fa

el pas de I'ensenyament fonamental al secundari é€s un percentatge molt petit, nombre que disminueix
encara meés pel que fa als estudis superiors.

Tampoc es comptabilitza enlloc I"absentisme d"aquest alumnat: com hem dit, lligats a feines concretes,

a situacions familiars concretes, a époques de |I"any concretes, es produeix absentisme puntual, sense

gue la familia ho entengui com quelcom negatiu, donades les seves situacions socio-economiques.



2.4.LES LLENGUES A L'ENSENYAMENT

A les aules dels centres marroquins s’utilitza I"arab; hem comentat la situacié linguistica a
les escoles a I"hora d’enfocar el fenomen de I"arabitzacié com a part de les problematiques de
I"ensenyament del pais.

Deiem que els alumnes es troben confrontats a una llengua que no és la mateixa llengua d’Us;
la llengua escolar parteix de la modernitzacié de I"arab classic (o escrit). En certa mpodraes
fer un paral.lelisme amb certes situacions del catala: la persona instruida en |'Us de la llengua pot dominar
els diversos registres, des de Ielevat fins al col.loquial, i incls el vulgar; i aquell que no ha rebut
instruccié potser ha de romandre al col.loquial (i per aix0 el registre elevat se li pot fer incomprensible
malgrat que sigui catala). De manera semblant els estudiants marroquins va dominant aquest registre
académic (i no només del mén educatiu: és I'usat pels mitjans de comunicacié o per escriure cartes). Aixi
es troben front al primer canvi lingiistic; 0bviament, si I'alumne parla tarifit o tamazigh, o qualsevol altra
varietat de llengua amazigha, el xoc linglistic és molt més acusat, perque
no cal oblidar consideracions tipus prestigi de les llengiies, connotacions lingiistiqgues negatives,
prejudicis, que acompanyen el procés d’insercié dels berbers dins el sistema educatiu ( deixant apart la
dificultat inherent a ser escolaritzat en una llengua diferent a la teva)

D’altra banda, la llengua francesa entra dins el curriculum dels estudiants marroquins de I'escola
publica i privada (execepte alguns centres totalment arabitzats, perd que sén una minoria petitissima). El
frances els sera indispensable pels seus estudis superiors. El fet de conéixer una
llengua romanica s"ha d’entendre com un avantatge a I'hora de treballar amb ells: permet una minima
intercomprensio, significa un coneixement minim de I"alfabet romanic, del tra¢ de les lletres, de la
pronuncia de certs fonemes, i en nivells més avancats, de les estructures morfosintactiques tipus
concordanca i ordre d"elements a la proposicié. Perd tampoc cal posar-hi totes les esperances: el francés
sol introduir-se a 3er curs del 1er cicle de I'ensenyament fonamental (uns 10 anys) [hi pot haver
variacions segons els centres]. Aixo significa que I"alumne necessitara uns bons 3 o 4 cursos per
familiaritzar-se amb la nova llengua, els alumnes que ens arriben dominant el francés acostuma a moure’s
per sobre dels 14/ 15 anys. Les proves que hem realitzat als nostres alumnes corroboren aquesta
afirmacio: alumnes amb el llibre de frances de ler curs del 2on cicle fonamental (+ o- 14 anys) eren
incapacos de llegir una frase minimament completa, i només arribaven a certa intercomprensié amb
nosaltres amb paraules soltes, sense construir frases amb tots els components.

No es tracta de treure valor al fet que el frances pot ésser d"un ajut important per a nosaltres; pero
si que cal relativitzar la idea que la seva preséncia al curriculum ja assegura “a priori” el seu coneixement
per part dels alumnes que ens arribaran del Marroc. A més, també hem de tenir en compte |"'edat amb la
que arriben els nois i noies: un estudi fet per un equip de 18%ddBre I'escolaritzacié de I'alumnat
magrebi a I"escola publica de la provincia de Girona el curs 1991/92, reflectia que un 24% eren majors de
12 anys; si tenim en compte, doncs, que el 76% estava per dessota els 13 anys, podem calibrar el nivell de
francés que poden haver adquirit. | cal afegir-hi el fet que els alumnes poden haver seguit amb
intermitencies i absentisme els estudis, la qual cosa dificulta I"atribucié automatica de nivell
i edat.

30 J.M. Palaudaries; Op. cit. (p.110)



