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DEL CURRICULUM A LES PROGRAMACIONS

INTRODUCCIO

L'ordenacié curricular de I'etapa de I'educacié primaria' i de I'educacié secundaria
obligatoria® integra el concepte de competéncies basiques dins els components del
curriculum i fixa que l'adquisici6 de les competéncies per part de l'alumnat és el
referent basic de I'acci6é educativa de cada equip docent de I'etapa.

També dota de més autonomia els centres educatius per tal de concretar, dins el seu
projecte educatiu, els elements basics que orienten el desenvolupament curricular i
que permeten l'adequaciéo dels ensenyaments al seu alumnat i a I'entorn, tot
implementant, si escau, projectes propis.

La consideracié de les competencies basiques com a eix del procés educatiu implica
canvis metodologics que afecten el rol del professorat i la manera com aprén I'alumnat.
Aix0 implica la necessitat de fer algunes modificacions en les programacions dels
centres, per tal que recullin com es treballen aquestes competéncies basiques per
mitja dels continguts de les arees o materies i d'altres espais i temps escolars.

Aquesta presa de decisions que implica el desplegament curricular i I'elaboracié de les
programacions d’acord amb el referent curricular de les competéncies basiques, no
comporta la modificacié del que, el com i el perque s’ensenya, ni vol dir desestimar tot
allo que s’ha fet servir fins ara, sind que s’ha de veure com una oportunitat per revisar
el projecte educatiu i actualitzar el desplegament curricular del centre i, si cal, millorar
les propostes, les activitats i les estrategies didactiques que serveixen a I'alumnat per
aprendre i gaudir amb aquests aprenentatges.

Correspon al Departament d’Educacié, d'acord amb la LOE® contribuir al
desenvolupament del curriculum afavorint I'elaboraci6 de models oberts de
programacio docent i de materials didactics que atenguin les diferents necessitats dels
alumnes i del professorat. EI desenvolupament i la concrecié del curriculum s’ha
d’entendre de manera oberta i flexible, promovent I'autonomia dels centres i del
professorat.

Continuant amb la linia iniciada pel Departament d’Educaci6 amb els documents
orientatius sobre el desplegament del curriculum®, en aquest document s'ofereixen
orientacions per abordar les programacions en cada centre, amb I'objectiu d’orientar el
debat amb referéncia al canvi curricular i dirigir-lo cap a un dialeg pedagogic entre tots
els membres dels departaments didactics i dels equips docents, per tal de visualitzar i
revisar les finalitats educatives dels actuals documents de centre i adaptar-los a les
noves propostes curriculars, dins I'autonomia de centre.

! Decret 142/2007, de 26 de juny, pel qual s'estableix I'ordenacié dels ensenyaments de
I'educacio primaria. DOGC num. 4915 - 29/06/2007.

 Decret 143/2007, de 26 de juny, pel qual s'estableix l'ordenacié dels ensenyaments de
I'educacio secundaria obligatoria (ESO). DOGC nim. 4915 - 29/06/2007.

® Llei Organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio, article 121. BOE niim. 106 — 4/05/2006.

4 Desplegament del curriculum a I'educacié primaria, disponible a I'adreca www.xtec.cat/edubib
itinerari Ensenyaments / Educacio primaria / Orientacions

Desplegament del curriculum a I'educacié secundaria obligatoria (ESO), disponible a I'adreca
www.xtec.cat/edubib itinerari Ensenyaments / ESO / Orientacions
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EL DESPLEGAMENT CURRICULAR EN EL PROJECTE EDUCATIU DE
CENTRE

El Projecte educatiu de centre (PEC) constitueix el document més rellevant de I'accio
d’'una comunitat educativa concreta. Conté les decisions adoptades pel centre, partint
d'uns referents legals, en relaci6 amb les finalitats educatives i els trets d’identitat del
centre, aixi com el desplegament curricular i la concrecio dels diferents projectes i
programes segons el context socioeconomic i cultural del centre i les caracteristiques
de l'alumnat.

Segons els decrets d'ordenacié del curriculum de [I'educacié obligatoria i les
instruccions per a l'organitzaci6 i el funcionament dels centres educatius, aixi com les
orientacions que es donen en el documents sobre el desplegament del curriculum, els
centres d’educacio primaria (EP) i d’educacié secundaria obligatoria (ESO) han de
prendre decisions sobre els seglents aspectes del seu desplegament curricular, que
han de constar dins el PEC:

B la concrecio dels criteris metodologics, organitzatius i d’avaluacio,

® ['organitzacio de les hores dedicades a cada area o mateéria,

m la distribucié dels continguts de cada area o materia al llarg del curs o cicle,
B |es mesures adequades d’atencio a la diversitat,

B ['organitzaci6 de I'acci6 tutorial,

m |'oferta de materies optatives i la definicio, si és el cas, de matéries optatives
dissenyades pel centre (ESO),

B |a creacié d'ambits de coneixement o agrupacions de matéries (ESO),

®m [|organitzaci6 o disseny dels projectes interdisciplinaris (EP), del treball de
sintesi i del projecte de recerca (ESO),

B la implementacid, si escau, de projectes didactics propis.

Aquest desplegament curricular ha de ser coherent amb els principis basics que es
contemplen en el projecte linglistic (EP) o plurilinge (ESO) de centre, en el projecte
de convivéencia, en el desenvolupament de la igualtat d’oportunitats per a nois i noies i
en altres programes o activitats propis del centre, que també formen part del PEC.

Com s’ha dit, aquest procés de revisié del desenvolupament curricular s’ha d’aprofitar
per iniciar un debat al si del claustre amb referencia als canvis que planteja un
curriculum orientat a Il'adquisici6 de competencies. Caldra comptar amb una
organitzacio de centre que faciliti la trobada dels equips docents i dels departaments
didactics per reflexionar i debatre sobre els aspectes de la proposta curricular
competencial. Caldra conéixer els documents de referéncia i consensuar les fites que
el centre preveu assolir i els terminis que s’imposa per assolir-les. Per organitzar la
reflexio dels centres i la presa de decisions en relacié amb el model curricular, caldra:
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m Constituir una comissié pedagogica o grup de treball que dinamitzi els debats i
fixar-ne els components, la periodicitat de les reunions i les prioritats anuals
plantejades.

m Donar a coneixer al claustre els documents de referencia de l'ordenacio
curricular.

®  Promoure el debat al si dels departaments didactics i dels equips docents sobre
les implicacions de la proposta curricular competencial.

Algunes preguntes clau a tenir en compte en aquest debat pedagogic son:

B Queé suposa la incorporacio de les competéncies basiques en el model curricular
de centre i quines implicacions té en I'accio educativa?

m Com s'integren els objectius de I'etapa i de les diferents arees o materies amb
les competencies basiques?

B Quins son els trets principals de cada competéncia?

® Com es dbna resposta a I'adquisicio de les competéncies basiques per part de
l'alumnat a través de les diferents arees, materies o ambits?

m Com es pot treballar eficagment per assegurar I'adquisicié de les competéncies
basiques per part de I'alumnat en finalitzar I'etapa?

Per donar resposta a aquestes questions, s'ofereixen a continuacid uns textos
orientatius perqué els centres organitzin de la manera més convenient els debats i
determinin els programes escolars, d’acord amb les seves necessitats i el seu punt de
partida i arribada.

Les competencies basiques com a referent curricular

Els referents teorics de les competéncies sén els decrets dordenacié dels
ensenyaments de [l'educaci6 primaria i de [I'educacié secundaria obligatoria,
especialment en el seu annex 1, on es defineixen les vuit competencies que es
consideren basiques per a I'educacio obligatoria.

Aquestes vuit competéncies basiques (CB) s’agrupen en dos apartats, segons si tenen
un caracter transversal o especific:
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Competéncies basiques de I'educacié obligatoria

Competéncies especifiques

Competéncies transversals per conviure i habitar el mén
Competencies 1. Competéncia comunicativa
comunicatives linglistica i audiovisual

2. Competencia artistica i cultural

Competencies 3. Tractgmgnhdg |a|‘ informacio i | 7 competencia en el coneixement
metodologiques competencia digita i la interaccié amb el mén fisic

4. Competéncia matematica 8. Competéncia social i ciutadana
5. Competéncia d’aprendre a

aprendre
Competencies 6. Competéncia d’autonomia i
personals iniciativa personal

Cada competencia fa referencia a coneixements diversos (conceptuals,
procedimentals, actitudinals) i a processos que han de mobilitzar-se per fer front de
manera efica¢ a la resolucio de problemes i situacions de diferent complexitat. Aquesta
nocié ultrapassa la concepci6 tradicional dels processos d’ensenyament i aprenentatge
com a transmissio de sabers. Una educacio basada unicament en la transmissio de
sabers no garanteix que I'alumnat els apliqui per resoldre situacions reals o els utilitzi
com a plataforma per consolidar el que ja ha apres i aixi seguir aprenent. De la
mateixa manera, I'emfasi en la mobilitzacié o aplicacié dels sabers —que comporta el
plantejament competencial- no ens ha de portar a oblidar-nos de la necessitat dels
sabers. L'ensenyant, a més de dominar uns sabers, ha de coneixer I's d’aquests
sabers en contextos reals i ha de construir activitats didactiques que permetin que
I'alumnat els mobilitzi davant de situacions de progressiva complexitat.

El concepte de competencia no és radicalment nou en un context d’ensenyaments on
ja es prioritzen continguts basics a garantir per a tot l'alumnat i centrats en la
funcionalitat dels sabers. La novetat es troba en la seva incorporacié en el sistema
normatiu en relaci6 amb les etapes obligatories, com a element integrant del
curriculum. Les CB apareixen en aquest context com un element d’'enllag entre els
objectius educatius, els continguts i els criteris d’avaluacié. Ens ajuden a definir els
objectius que es persegueixen, a seleccionar els continguts i les metodologies
didactiques i a concretar el grau d'assoliment dels objectius proposats. En aquest
sentit, la incorporacié d’aquest nou element en les programacions ha de veure’s com
un recurs al servei del professorat. No és suficient formalitzar un nou component de les
programacions on s’al-ludeixi a uns proposits competencials si no va acompanyat
d’'una reflexid i una revisié continua del procés de programacié, com a tasca inherent
de la practica docent.
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1- Comunicativa linglistica
i audiovisual
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2 - Artistica i cultural

Seri actuar de
— : ) manera auldnoma
d 2 - Tractament de la informacio ———

i competéncia digital 4

I
\ -/ Pensar | comunicar
J

!

4 - Matematica

| COMPETENCIES PER APRENDRE A

. BASIQUES Descobrir

5 - Aprendre a aprendre i tenir iniciativa

6 - Autonomia | iniciativa

Conviure
personal

l\\ i habitar el mén

persenals

7 - Coneixement | infleraccid
amb &l mon fisic

conviure i habitar el mén
4 - Social | ciutadana

El desenvolupament competencial implica la capacitat d'utilitzar els coneixements i
habilitats, de manera transversal i interactiva, en contextos i situacions que
requereixen la intervencidé de coneixements vinculats a diferents sabers, cosa que
implica la comprensid, la reflexio i el discerniment tenint en compte la dimensié social
de cada situacio.

Per avancar en l'assoliment de les competéncies basiques és fonamental emmarcar
els processos d'ensenyament i d'aprenentatge entorn als quatre eixos seguents:

B Aprendre a ser i actuar de manera autonoma.
B Aprendre a pensar i comunicar.
® Aprendre a descobrir i tenir iniciativa.

B Aprendre a conviure i habitar el mén.

Integracio dels objectius d’etapa i de les arees o materies amb les competéncies
basiques

L’'ordenaci6é curricular de l'etapa de I'educacié primaria i de I'educacié secundaria
obligatoria opta clarament per un ensenyament centrat en la formacié en totes aquelles
competéncies necessaries per al ple desenvolupament de la persona en tots els
ambits de la vida. Aquesta opcio es concreta en un curriculum en el qual, d’'una banda,
es despleguen els objectius de 'etapa i els de cada una de les arees o matéries i, de
l'altra, es proposen les vuit competéncies basiques com a referent de I'accié educativa.
Es a dir, les finalitats de I'educacié primaria i secundaria obligatoria es concreten en
aquests tres elements: els objectius de I'etapa, els objectius de les arees o matéries i
les competéencies basiques.

L’existéncia de competencies no invalida I'existencia d’arees o matéries, ja que les
finalitats educatives en termes competencials s’assoleixen principalment —encara que
no exclusivament— a partir dels continguts de les disciplines. Es important, pero, que
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gquan els centres es proposen adequar i concretar els objectius de I'etapa segons el
seu context social i cultural, les caracteristiques de I'alumnat i el seu ideari, com a part
del seu PEC, integrin cada una de les competencies de manera explicita en el seu
redactat perqué esdevingui un unic referent per al desplegament del curriculum del
centre. De fet, una lectura atenta dels objectius generals de cada etapa i de les CB
permet establir una relacié coherent entre tots dos referents curriculars.

De la mateixa manera, quan es fa una lectura del curriculum de cada area, ambit o
matéria s’observa també una gran coheréncia entre els seus objectius, continguts i
criteris d’avaluacio, i les competencies basiques, de manera que, si els continguts
curriculars es despleguen adequadament, contribueixen a I'adquisicié de cada una de
les competéncies basiques. Es a dir, que el curriculum de cada una de les arees o
materies esta prou desplegat perqué el professorat tingui elements per elaborar les
programacions anuals i la seva concrecio en unitats didactiques, incorporant-hi el nou
referent competencial.

Ara bé, abans d'iniciar la reflexié sobre el que implica I'aprenentatge per competencies
des de cada area o materia, és recomanable que els membres del claustre o de la
comissio pedagogica revisin i actualitzin qué i com ensenyar per tal d’educar i formar
persones autbnomes i competents que puguin exercir com a membres d'una
ciutadania activa i responsable.

El treball que es realitza des de les arees o matéries curriculars per contribuir al
desenvolupament de les CB ha de complementar-se amb diverses mesures
organitzatives i de planificacié del centre, ja que hi ha aprenentatges que no estan
incorporats de forma explicita a les disciplines, perd que també son imprescindibles
des d'un plantejament integrador i orientat a I'aplicacié dels sabers adquirits. Per tant,
també és necessari una reflexio al si del claustre per tal de fer emergir aquests
elements d’organitzacié i funcionament de centre que poden contribuir a I'adquisicié de
les competencies com, per exemple, les normes de régim intern, I's de determinats
recursos i metodologies didactics, la gestid i funcionament dels espais i els temps
escolars, la relaci6 amb I'entorn i les mesures per a la convivéncia escolar, la
participacié de I'alumnat i de les families en el centre, I'organitzacié de I'accio tutorial,
etc.

Desenvolupament del curriculum per competencies

Competencies Objectius
basiques d’etapa

Objectius arees - materies

»w m m »” >

Programacio
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Analisi del suport disciplinari, interdisciplinari i metadisciplinari de les
competéncies basiques

Com s’ha dit, es pretén que lI'alumnat assoleixi els objectius i, conseqientment, les
competéencies, prioritariament a partir del treball des de les arees o matéries. No
existeix, pero, una relacié univoca entre determinats continguts curriculars i el
desenvolupament de certes competéncies. Cada area o matéria contribueix al
desenvolupament de diferents competéncies i, a la vegada, cada competencia
s’adquireix com a consequencia del treball en diverses disciplines i espais escolars.

Ara bé, aixi com els curriculums de les arees o matéries donen moltes orientacions per
fer les programacions amb el referent competencial, el document sobre les
competencies basiques (Annex 1 dels decrets 142/2007 i 143/2007), en canvi, €S meés
generic i no concreta el grau d’adquisicié de cada competéncia en cada cicle o curs de
I'etapa. Aquesta concrecié s’extreu de la contribucié de I'area o materia a I'assoliment
de les competéncies, a partir dels continguts seleccionats, la metodologia emprada i
els criteris d’avaluacié. La manera com estan formalitzats els continguts curriculars en
els documents de referencia, integrant els diferents components conceptuals,
procedimentals i actitudinals, ajuda a fer aquesta concrecio.

Les competencies s’assoleixen, com s’ha dit, prioritariament des del treball de cada
una de les arees o matéries, pero aixo no invalida que sigui recomanable una reflexio
pedagogica al si del claustre o de la comissié pedagogica sobre la natura de cada
competéncia, les dimensions que contempla, la gradacié de la seva complexitat i les
activitats que contribueixen a posar-la en accié. Una consideracié important a tenir en
compte en aquest debat pedagogic és analitzar el suport epistemologic de cada
competéncia, és a dir, els coneixements cientifics en que es fonamenta. En aquest
sentit, podriem distingir tres categories:

® Hi ha competéncies 0 components de les competéncies que tenen un suport
disciplinari més evident; és a dir, que la seva atribucié esta fonamentada en una
determinada disciplina com, per exemple, la competencia matematica.

®m Hi ha competéncies o components de les competencies que s'assoleixen
clarament amb un treball interdisciplinari i, per tant, es generen amb el suport
cientific de diverses disciplines alhora com, per exemple, la competéncia
artistica i cultural.

B Finalment, n’hi ha d’altres que sén metadisciplinaries, és a dir, que no tenen un
suport epistemologic en cap disciplina concreta i, per tant, sén aparentment meés
dificils de concretar des de les disciplines com, per exemple, la competéncia
d’autonomia i iniciativa personal o la competéncia d’aprendre a aprendre.
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Relacio competéncies basiques i arees / materies

Competéncies basiques

v v v

| DISCIPLINARI | | INTERDISCIPLINARI | | METADISCIPLINAR! |
A
. ASPECTES
E TRANSVERSALS
S

El resultat d’aquesta reflexiéo pot donar peu a valorar la necessitat d’'aplicar mesures
gque garanteixin que el conjunt d’aprenentatges que es vehiculen per mitja de les
arees, materies i projectes de centre cobreixin totes les competencies basiques, tant
les que tenen un suport disciplinari, com les interdisciplinaries i les metadisciplinaries.
Per avancar en aquesta reflexio, pot ser Gtil preguntar-se quina és la natura de cada
competéencia, és a dir, quins son els processos d’'aprenentatge i les metodologies
associades a cada una i a partir d’aqui plantejar unes linies de treball a nivell de
centre. A continuacio, se’n proposen algunes:

B Seleccionar o destacar els trets, components o dimensions principals de cada
una de les vuit CB, per tal de compartir el que s’entén per cada competéncia.
Decidir si es pot arribar a alguns acords sobre la seva concreci6 i distribucio al
llarg de l'etapa, especialment d’aquelles competéncies que tenen un caracter
més transversal i un lligam disciplinari menys explicit.

m Posar de relleu quins elements de Il'organitzacié i funcionament del centre
poden ajudar a I'adquisicio de les CB, especialment de les transversals.

m Reflexionar sobre quines son les competencies propies de les arees o materies,
és a dir, aquelles que els s6n més afins, i per mitja de quins continguts i
metodologies s’adquireixen, i acordar quina area o arees de coneixement
assumeixen la responsabilitat de la reflexio teorica i practica sobre la natura de
cada competéncia. Per exemple, I'equip docent i el departament didactic de
llenglies tindra un protagonisme especialment rellevant en la reflexié sobre
I'adquisicié de la competéncia comunicativa al llarg de I'etapa.

Aquestes linies de treball son orientatives; cada centre ha de reflexionar sobre les
seves prioritats i plantejar-se fites anuals i avancar progressivament per atendre-les.
Un cop consensuada la definici6 de cada competéncia, es pot avancgar
progressivament en la identificacié dels seus components o trets caracteristics, en les
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metodologies associades i en els referents per avaluar-les. L’esquema seguent pot ser
una eina per facilitar aquesta reflexio:

Competencies Definicio Trets distintius
basiques
1. Competencia Capacitat de saber comunicar oralment Comprensi6 oral

comunicativa
lingUistica i
audiovisual

(conversar, escoltar i expressar-se), per
escrit i amb els llenguatges audiovisuals,
fent servir les tecnologies de la comunicacio,
amb gestid de la diversitat de llengles, amb
I'is de diferents suports i tipus de text,
adequacio a les diferents funcions i
contextos socials i culturals.

Comprensiod escrita
Expressio oral
Expressié escrita
Interaccio en situacions
comunicatives
Plurilingtisme
Interculturalitat

d’aprendre a
aprendre

ésser capac de continuar aprenent de
manera cada vegada més efica¢ i autbnoma
d'acord amb els propis objectius i
necessitats.

2. Competencia Coneixement, comprensio i valoracio critica | Coneixement i gaudi de la
artistica i cultural | de diferents manifestacions culturals i diversitat del fet artistic i
artistiques, tradicionals o no, utilitzant-les cultural
com a font d'enriquiment i gaudi i
considerant-les com a part del patrimoni de | Actitud respectuosa i
cada cultura. També inclou la capacitat per | participativa en
crear produccions artistiques propies o manifestacions culturals i
expressar continguts a través de diferents artistiqgues
mitjans artistics.
Expressi6é i comunicacié a
través dels llenguatges i
mitjans artistics
3. Tractament de la | Cerca, captacio, seleccio, registre i Habilitats per a la cerca,
informacio i processament de la informaci6, amb I's de |tractament i comunicacio de
competéncia técni_ques i estrategies diy_er_ses segons Ig la informacio i per a
digital font_| e_Is suports que s'utilitzin (o_ral, escrit, trans_formar-la en
audiovisual, digital) amb una actitud criticai | coneixement
reflexiva. Requereix el domini de
llenguatges especifics basics (textual, Us de les tecnologies de la
numeric, iconic, visual, grafic i sonor). informacid i la comunicacié
com a mitja d’informacio i
comunicacio i també de
producci6 de coneixement
Actitud critica i reflexiva per
regular-ne I'Gis
4. Competéncia Habilitat per comprendre, utilitzar i relacionar | Organitzacié, comprensio,
matematica els numeros, les informacions que es expressio i raonament
presenten en forma numerica i els aspectes | matematic per descriure la
espacials de la realitat. Inclou les operacions | realitat
basiques, els simbols i les formes
d'expressié i raonament matematic, Plantejament i resolucié de
problemes i situacions relacionats amb la problemes quotidians
vida quotidiana, el coneixement cientific i el
mén laboral i social.
5. Competencia Habilitats per conduir el propi aprenentatge i | Coneixement de les propies

capacitats d’aprenentatge i
d’autoregulacié

Us de les habilitats i técniques
d’aprenentatge

Actitud positiva envers
I'aprenentatge
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6. Competencia Adquisicié de la consciéncia i aplicacié d'un | Practica de valors personals,
d’autonomia i conjunt de valors i actituds personals socials i democratics
iniciativa interrelacionades, com la responsabilitat, la
personal perseveranca, el coneixement de si mateix i | Control emocional

l'autoestima, la creativitat, l'autocritica, el

control emocional, la capacitat d'elegir, Presa de decisions
d’'imaginar projectes i portar endavant les

accions, d'aprendre de les errades i Realitzacio de projectes

d'assumir riscos.

7. Competencia en | Mobilitzacio de sabers que han de permetre | Comprensio i interpretacio de

el coneixementi |a l'alumnat comprendre les relacions que la vida, el mén fisic i les seves
la interaccié amb | S'estableixen entre les societats i el seu interaccions
el mon fisic entorn i fer un Us responsable dels recursos

naturals, tenir cura del medi ambient, Nocions i experiéncies

realitzar un consum racional i responsable i | (processos i metodologies)
protegir la salut individual i col-lectiva com cientifiques i tecnologiques
elements clau de la qualitat de vida de les

i aplicacié del pensament cientificotecnic per | del medi ambient i la salut
interpretar la informacié, predir i prendre
decisions.

8. Competéncia Capacitat per comprendre la realitat social Habilitats socials i de
social i ciutadana | €n qué es viu, afrontar la convivéncia i els convivencia i coeducacio
conflictes emprant el judici étic basat en els
valors i practiques democratiques, i exercir | Participaci6 i exercici de la
la ciutadania, actuant amb criteri propi, ciutadania en una societat
contribuint a la construccié de la pau i la plural
democracia, i mantenint una actitud
constructiva, solidaria, responsable davant | Comprensié de la realitat
el compliment dels drets i obligacions civics i | social actual
respectuosa amb la diversitat.

L'adquisicio de les competéncies basiques: qué cal tenir en compte des de totes
les arees 0 materies

Com s’ha dit, la incorporacid del concepte de competencia en els curriculums implica
canvis metodologics que afecten el rol del professorat i la manera com aprén I'alumnat,
ja que l'acci6 competent va associada a una determinada sequencia didactica. La
revisio de les programacions incorporant aquesta reflexié és basica per seleccionar els
continguts i les metodologies més adequades per garantir 'assoliment de les CB.

El concepte de competéncia se sustenta en la integracio articulada dels diferents tipus
de continguts (conceptuals, procedimentals i actitudinals) i esta relacionada amb la
capacitat d’activar-los o mobilitzar-los per fer front a situacions diverses i actuar de
forma eficag. Incorporar aquesta idea en els curriculums no implica deixar de banda
els continguts de les arees o matéries curriculars, sin6 que serveix per donar un
horitz6 comu per a tot el professorat, per tal que les activitats d’ensenyament-
aprenentatge no responguin només a la logica de I'aprenentatge de la matéria, sin6
que també contemplin aquest horitz6 més ampli que es relaciona amb I'educacio
integral de I'alumnat. Cal recordar que I'alumnat esdevé competent quan és capa¢ de
seleccionar, entre el bagatge acumulat (al llarg dels cursos i sumant tots els
continguts, i el que s’ha anomenat “curriculum ocult”) alldo que ha d’aplicar per a la
resolucié d’'una nova situacié. Per tant, esdevé competent quan és capag de transferir
un determinat contingut adquirit en una matéria o context a la resolucié d'un problema
gue se li planteja en qualsevol altra situacid. Els continguts curriculars per si mateixos
no constitueixen la finalitat de I'accié educativa, sind que son el mitja per assolir els
objectius i possibilitar que I'alumnat sigui competent per usar les seves capacitats en
situacions i contextos reals.
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Les fases d’una accié competent es podrien resumir:

B En primer lloc, la persona analitza la situacio per entendre que cal resoldre o

com cal intervenir-hi.

En segon lloc, selecciona la millor opcio per tal de donar la resposta més adient
a la situacid6 plantejada, és a dir, tria els components conceptuals,
procedimentals i actitudinals que siguin precisos per a I'accio i aquesta seleccio
requereix d’'una reflexio prévia.

Finalment, integra aquests coneixements i els aplica de manera flexible i
estrategica per actuar i donar resposta al requeriment, tot valorant la dimensié
social d’'allo que s’apren i s'aplica.

Fases d'una accido competent

SITUACIO / PROBLEMA

Analisi de la situacio Actuacio flexible
l | estrategica
&

| Reflexid i seleccid de I'esguema d'actuacic

L

A | ' B | € | D E |

Per tant, perqué I'alumnat desenvolupi la capacitat de reflexionar i mobilitzar els seus
coneixements per resoldre problemes és adient plantejar situacions d’aprenentatge

que:

m Parteixin de situacions significatives i funcionals, adregades a generar interes
mitjangant la resolucié de problemes.

B Presentin models d’actuacié que mostrin com s’apliquen els coneixements en
situacions practiques.

m  Proposin nivells sistematics i graduals d’exercitacié i aplicacié dels sabers en
situacions tan reals com sigui possible i en contextos diferents i
progressivament més complexos.

m Potenciin progressivament la practica autonoma, alhora que la practica
compartida i 'aprenentatge cooperatiu entre iguals.

B Fomentin la reflexié sobre la practica i sobre el propi procés d’aprenentatge.
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Les unitats didactigues que es derivin de les programacions hauran de contenir
aquests elements en la seva sequéncia didactica, que generalment constara d’'una
fase inicial d’exploracié de les idees prévies, d’'una fase d'introducci6 de nous
continguts i estructuracié dels coneixements i, finalment, de la fase d'aplicacié d'allo
apres en la resolucié d’'una situacié nova per consolidar els nous aprenentatges i
reconeixer-ne la seva utilitat.

La intervencié educativa es regira pel principi basic de I'escola inclusiva, 'atencié a la
diversitat i la igualtat d’oportunitats entre nens i nenes i entre nois i noies, d’acord amb
els mecanismes organitzatius, curriculars i metodologics que cada centre hagi previst
en el PEC, que habitualment consisteixen en les adaptacions del curriculum, el suport
en el grup ordinari i les programacions multinivell, els agrupaments flexibles o els
desdoblaments dels grups d'alumnes.

L'avaluacio de les competéncies basiques

En el curriculum per competéncies, l'avaluacié té una funcié reguladora de tot el
procés d’ensenyament i aprenentatge, ja que ha de permetre decidir i adaptar les
estratégies pedagogiques a les caracteristiques de I'alumnat i constatar el seu progrés
a mesura que avancga en els aprenentatges. Ha de permetre al professorat contrastar
el grau d’'assoliment per part de l'alumnat dels objectius de les matéries i de les
competéncies basiques i ajustar, si escau, els processos didactics. Per a I'alumnat,
l'avaluacio també esdevé un element essencial per aprendre, ja que els alumnes que
constaten el seu progrés estan més preparats per avancar en els aprenentatges i per
seguir aprenent. Per tant, cal compartir amb I'alumnat el procés avaluador, i fer-lo
particip i protagonista del seu procés d’aprenentatge.

Son les arees o materies les que determinen el grau d’adquisicié de les competencies
basiques, les quals no tenen sentit per si mateixes, al marge dels continguts de les
arees o materies. Ara bé, cal dir que el concepte de competencia té un caracter
complex i processal, é€s a dir, que la seva adquisicio és el resultat d’'un procés. Mentre
'alumnat esta escolaritzat, se'n pot avaluar un cert grau d’adquisicié, sempre que
s’hagin seleccionat els continguts i les metodologies més adients per desenvolupar-les
i s’hagin definit els indicadors del grau progressiu d’adquisicié de cada competéencia
per mitja dels criteris d’avaluacio. Atés que I'aprenentatge basic de les competencies
correspon, com s’ha vist, a les arees o0 materies, en general és possible avaluar el grau
d'assoliment de les competéncies, especialment dels seus components més
especifics, a partir dels criteris d’avaluacié de cada disciplina.

En el cas de competéncies de caire més transversal, caldra tenir en compte criteris
més generals que permetin una visié de conjunt de I'abast de les competéncies a
assolir. Aguesta visi6 general sovint s'assoleix amb més claredat des dels espais
interdisciplinaris creats pel centre dins la seva autonomia o bé previstos en el
curriculum, com sén el projecte interdisciplinari de I'educacié primaria, o el treball de
sintesi i el projecte de recerca de 'ESO. Dit aix0, en determinats moments de I'etapa,
pot ser util disposar d’informacio rellevant sobre el grau d’assoliment de les CB per
part de I'alumnat amb una finalitat diagnostica; és a dir, per orientar els metodes
pedagogics i millorar els aprenentatges de I'alumnat. En aquest sentit, les activitats
interdisciplinaries que s’han esmentat sén de gran ajut, conjuntament amb les proves
d’avaluacio internes o externes previstes pel sistema educatiu.
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LA PROGRAMACIO

Nivells de concrecio6 de les programacions

PROJECTE EDUCATIU DE CENTRE

PROGRAMACIO ANUAL (AREES,
MATERIES, CICLES | CURSOS,
PROJECTES O AMBITS)

UNITATS DIDACTIQUES

La concrecié del curriculum escolar es realitza a diversos nivells. En primer lloc, el
centre s’ha de plantejar quines son les grans linies del seu desplegament curricular
que han de contemplar-se en el PEC. En segon lloc, s’han d'elaborar les
programacions anuals, és a dir, la planificacié de la tasca educativa adrecada a
'alumnat de cada cicle o curs de I'etapa i per a cada area, materia 0 ambit, mantenint
una coheréncia interna i entre les diferents materies de I'etapa. En tercer lloc, un cop
establerta la programacié anual, els departaments didactics i els equips docents han
de prendre decisions sobre les unitats didactiques en qué es concreta I'ensenyament i
aprenentatge a l'aula.

La programacio s’ha d’entendre com I'explicitacié de les intencions educatives i del pla
d’actuacio o intervencié d’un equip docent durant un periode temporal determinat. Es,
per tant, una eina al servei del professorat, ja que I'ajuda a anticipar i concretar qué ha
de fer a I'aula i com ho ha de fer, i també és un mitja de comunicacié professional, en
tant que permet fer el seguiment de les actuacions previstes i esdevé una eina (Util
perqué els equips docents reflexionin sobre la seva tasca educativa i sobre la
progressié dels aprenentatges de l'alumnat. També permet garantir la continuitat
educativa quan es donen canvis en I'equip docent.

Disposar d’'un model per formalitzar les programacions facilita que qualsevol docent
pugui analitzar, aplicar i millorar, si escau, les tasques educatives que s’hi expliciten.
De tota manera, la utilitat d’'una programacio es relaciona, sobretot, amb la qualitat
educativa dels processos que s’hi descriuen i, en menor mesura, amb la seva
formalitzacio. Per tant, s’ha d'evitar que el debat —d’altra banda necessari— sobre la
forma ens impedeixi la reflexi6 sobre el que és essencial en qualsevol procés
d’intervencié educativa.
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En el moment de determinar quins han de ser els components de les programacions,
ja siguin de cicle, de curs o d’una unitat didactica, s’ha de tenir en compte el caracter
reflexiu i estratégic de tota intervencié pedagogica i també, com s’ha dit, que es tracta
d’'una eina de comunicacio professional. Els components de les programacions, com
passa en tots els processos d'intervencio reflexiva en qualsevol altre ambit, son els
que donen resposta a les preguntes basiques que es plantegen a I'hora d’afrontar una
planificacié rigorosa. Aquestes preguntes, aplicades a I'ensenyament, son el per a que,
el que, el quan i el com ensenyar i avaluar.

Els components de la programacio

PER A QUE ENSENYEM? N\

PER A QUE, QUAN | COM AVALUEM?

v Criteris d’avaluacio /

C

v'Objectius O
. M B
QUE ENSENYEM? P A
v'Continguts E S
¥ E
QUAN | COM ENSENYEM? E Q
U

v'Sequencia didactica

v'Metodologia C E
Il S

E

S

En consequéncia, la programaciéo ha de constar basicament d’aquests components,
perd la manera concreta com es formalitzin no determinara la validesa de la
intervencié pedagogica. El que resulta clar és que una programacio no té sentit si no
es reflecteix en la intervencié a l'aula. Aixo si, s’haura d’elaborar una proposta prou
flexible perqué es pugui anar adaptant a les situacions canviants i complexes que es
donen a l'aula en el procés de la seva aplicacié. D’aquesta manera, en finalitzar el
cicle, el curs o la unitat didactica, s’hauran pogut extreure unes conclusions que ens
serviran per a la millora de la proposta inicial i per a la identificacié de les mesures a
prendre en la planificacio d'altres programacions.

Els models que s’ofereixen a continuacié participen del que s’ha expressat
anteriorment; volen oferir una eina flexible per ajudar els docents a formalitzar les
programacions anuals i les unitats didactiques, amb el benentés que cada professional
i cada centre educatiu les ha d’adaptar a les seves caracteristiques i necessitats.
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LA PROGRAMACIO ANUAL DE CENTRE

D’acord amb el referent curricular normatiu i amb les grans linies del desplegament
curricular del centre, contemplat dins el PEC, els equips docents i departaments
didactics han de prendre decisions en relacié amb la distribucié anual dels continguts
de cada curs o cicle de I'etapa, de les competéncies basiques i de les propies d’'area o
matéria en qué se centrara I'accié educativa, aixi com de les opcions metodologiques,
organitzatives i d’avaluacié en qué es concreten els processos d’aprenentatge. La visio
de conjunt de l'area o matéria al llarg dels cicles o cursos de I'etapa és necessaria,
abans de comencar a dissenyar les unitats didactiques, per assegurar la seva
coheréncia interna. No es tracta d’'una tasca circumscrita al departament didactic, ja
gue les decisions que es prenguin també han de ser compartides pels equips docents
per garantir-ne la coherencia global.

L’espai de les connexions entre arees o matéries €s un element essencial per donar
coheréncia a les programacions anuals. En els curriculums prescriptius apareixen
explicitades, sense pretendre ser exhaustives, algunes d'aquestes connexions. La
reflexio sobre les implicacions de la proposta curricular competencial inclou aquest
espai interdisciplinari. No s’ha d’oblidar que I'adquisici6 de competencies passa sovint
perque l'alumnat apliqui alld que ha aprés en un context determinat a un altre i, per
facilitar-ho, cal que s’explicitin les connexions entre aquests aprenentatges per ajudar
'alumnat a transvasar coneixements d’'una area o materia a una altra. Per aixo €s
important que hi hagi una lectura horitzontal i vertical d’aquestes programacions anuals
(és a dir, dels diferents departaments didactics i dels equips docents de cada curs o
cicle), abans de prendre decisions sobre la programacié més concreta de les unitats
didactiques.

En el decurs d’aquest procés no és necessari refer tot el que esta fet, sind fer una
relectura de les programacions actuals des de la perspectiva del nou curriculum i des
de l'autonomia de centre. En aquesta fase de I'elaboracié de les programacions, els
equips docents i els departaments han de coneéixer els curriculums prescriptius de les
materies on intervenen, on trobaran explicitats els objectius i els criteris d’avaluacio,
aixi com els diferents blocs de contingut (sense que se’n prescrigui una determinada
sequéncia), les orientacions metodologiques i sobre l'avaluacid i algunes de les
possibles connexions entre matéries, etc. Els continguts curriculars, com s’ha dit
anteriorment, ja estan redactats de manera que orienten, no Unicament sobre quins
continguts s’han d'impartir i quan, sind també sobre com s’han d’ensenyar i aprendre.

La utilitat de les programacions anuals, com s’ha dit anteriorment, és disposar d’una
visi0 panoramica dels objectius educatius de cada area, materia o ambit, de la
distribucié temporal dels continguts i dels criteris per avaluar el grau de consecucio
dels objectius i, per extensio, de les competéncies que es vehiculen a través d’aquests
continguts, perd també d’explicitar les connexions que es donen entre les diferents
arees 0 matéeries per garantir uns aprenentatges integrals i coherents. Aquesta utilitat
determina quins han de ser els components de les programacions anuals de cada area
0 mateéria.

Components de la programacié anual

Les programacions anuals han de contenir el nom de les arees, materies, projectes o
ambits de coneixement a qué es refereixen, del departament o departaments didactics
gque assumeixen la seva concrecid, del curs o nivell i del periode temporal —usualment
anual, trimestral o quatrimestral- per al qual es despleguen. Els components de la
programacio anual que es proposen son: els objectius, les competéncies basiques, els
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continguts, les connexions amb altres matéries i els criteris d'avaluaci6. La
metodologia i recursos didactics s’han de derivar del plantejament d'aquesta
programaciéo anual i dels objectius i competéncies que es volen treballar. En
consequencia, aquests aspectes metodologics es concretaran en les programacions
de les unitats didactiques, on es tindran en compte els criteris metodologics,
organitzatius i d’avaluacio del centre, continguts en el seu PEC. La diversitat de ritmes
d’aprenentatge i les adaptacions curriculars que se’'n derivin també constaran en la
programacio de les unitats didactiques. De totes formes, si es creu convenient, es
poden fer constar en aquesta programacié anual, els aspectes generals de la
metodologia i de I'atenci6 a la diversitat.

Si bé son els departaments didactics o els equips docents dels cicles o cursos els que
programen anualment les arees o matéries, correspon al grup de treball o comissio
pedagogica vetllar per la coherencia de les diferents programacions en el conjunt de
I'etapa.

A continuacié, es defineix quina funcié acompleix cada component dins d’aquest nivell
de la programacio, a partir de quins referents es concreten i com es poden formalitzar.
Cal recordar que aquest document té un caracter orientador, que pretén donar
resposta a la formalitzacié de les programacions del curriculum competencial. Cada
centre ha d’ajustar la proposta a les seves necessitats i caracteristiques propies.

Components basics de la programacié anual

m  Objectius

m Competencies basiques

m Continguts

m Connexions amb altres arees o materies

m Criteris d’avaluacio

OBJECTIUS

En el decret del curriculum, es defineixen per a cada area o matéria els objectius a
atendre al llarg de tota I'etapa. A partir d’aquest referent curricular, cal prendre les
seglents decisions:

- Distribuir els objectius de l'area o matéria per cicles o cursos (anualment o
trimestralment), concretant-los si cal en funcié dels continguts, i repetint-los amb
els matisos que calgui sempre que sigui hecessatri.

- Relacionar aguests objectius amb les competéncies propies de I'area o mateéria, és
a dir, les que es treballen de forma prioritaria, i amb la resta de les competéencies
basiques a les quals també es contribueix.

Formalitzacio : la descripcié formal dels objectius —i, en definitiva, de la competéncia a
assolir- de I'area o matéria ha de respondre a la pregunta “al final del curs (o trimestre)
'alumnat ha de ser competent per...”, usant un verb que descrigui una acci6 (cercar,
elaborar, analitzar, valorar...)°. Sempre que tingui sentit, la formulacié de I'objectiu ha

> Vegeu la llista orientativa de verbs d’accié a I'’Annex 1.
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d’'integrar els components conceptuals, procedimentals i actitudinals de les
competencies a assolir, per tal de facilitar la relacid entre els objectius i les
competéncies. El verb d’accidé que inicia la frase es correspondra prioritariament amb
el component procedimental o actitudinal de I'accié competencial.

COMPETENCIES BASIQUES

Els objectius, en ser expressats en clau de competéncia, ja contribueixen —poc o0 molt—
al desenvolupament d’'una o més competéncies basiques. El que cal és ressaltar-ho
per tal de poder reconéixer i fer evident aquesta relacié. També és possible programar
a partir de les CB per concretar, d'acord amb els objectius de l'area o matéria, els
objectius referits a la programacio anual. En tot cas, com s’ha dit, més enlla del format
o de l'ordre dels diferents elements de la programacio, és basic explicitar les relacions
entre ells i atendre la seva coherencia global.

Formalitzacio : es proposa habilitar un espai al costat de cada objectiu didactic per
escriure-hi el nom de la competéncia o de les competéncies basiques relacionades.
Aquest espai ajuda a visualitzar si des de la materia s’atén a I'assoliment de les CB.
Les introduccions del curriculum de cada area o materia sén el referent per decidir
quines son les competéncies que en cada moment tenen rellevancia, ja que es
detallen les competéncies propies de la matéria, és a dir, les que li sbn més afins, aixi
com la contribucié a I'assoliment de la resta de les CB.

CONTINGUTS

En el decret del curriculum, es defineixen per a cada area o materia els continguts,
distribuits per cursos o cicles i formalitzats en diferents blocs coherents perd que en
cap cas pressuposen una determinada sequéncia. En la programacié anual del centre,
caldra seleccionar, concretar i sequienciar -per trimestres o per les unitats temporals en
qué es divideixi la matéria- els continguts que col-laboren a I'adquisici6 dels objectius i
competéncies que s’han determinat.

Formalitzacio : atesa la funcionalitat d’aquest nivell de la programacié, es proposa que
en aquest espai simplement es consigni breument el titol dels grans blocs de contingut
i/lo de les diferents unitats didactiques que es desenvoluparan al llarg del curs o dels
periodes temporals del curs. Cada una daquestes unitats es detallaran en la
programacio de les unitats didactiques. De tota manera, si els equips docents ho
creuen convenient, es pot optar per formular els continguts de forma redactada,
sequenciant, adaptant i concretant els continguts formalitzats en el document
prescriptiu del curriculum.

CONNEXIONS AMB ALTRES AREES O MATERIES

Encara que en I'educaci6 obligatoria els continguts es presentin organitzats per arees,
materies 0 ambits, per a l'assoliment de les competéncies basiques és convenient
establir relacions entre continguts de materies diverses sempre que sigui possible.
Aquesta connexié mostra les diferents maneres de tractar una mateixa situacié i dona
un sentit més ampli als conceptes i n‘afavoreix la comprensid. De la mateixa manera,
els continguts que en una area 0 matéria es presenten com a instrument, trobaran en
una altra els contextos adequats que els donaran sentit. Per aguest motiu, consignar
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aquestes connexions té sentit per assegurar la coheréncia de les programacions de les
diferents materies de I'etapa. Aquest espai interdisciplinari ha de ser el resultat d’'una
reflexié que asseguri que el professorat fa explicites aquestes connexions per facilitar
gue l'alumnat transvasi coneixements entre materies. En el decret del curriculum, al
final dels continguts de cada curs es concreten les connexions que es poden establir
amb d'altres arees o matéries. La proposta que es fa té un caracter orientatiu i en cap
cas és exhaustiva, de manera que soén els centres els que les han de concretar en
cada cas.

Formalitzacio : es proposa que en aquest apartat es consignin els espais, matéries o
arees curriculars, activitats o projectes amb qué es relacionen els continguts
consignats en l'apartat anterior.

CRITERIS D’AVALUACIO

En el decret del curriculum, es defineixen per a cada area o matéria els criteris
d’avaluacio, distribuits per cicles o cursos. En la programacié anual del centre, caldra
que el professorat seleccioni, concreti i sequencii -per trimestres o per les unitats
temporals en qué es divideixi la materia- aquests criteris d’avaluacio, partint de la base
que seran el reflex de cada un dels objectius didactics. Potser no sera una relacio
univoca, pero si que, en general, cada objectiu en clau de competencia estara
referenciat en un o més criteris d’avaluacio.

Formalitzacio : els criteris també s’expressen amb verbs d’accid, pero a diferéncia dels
objectius, que es refereixen a les competencies que ha d’assolir 'alumnat, els criteris
indiquen el grau d’assoliment desitjat. Perque siguin més operatius, es poden redactar
de manera que se'n puguin derivar activitats o instruments d’avaluacié o, si es
considera adient, explicitar les formes d’avaluacio en un altre espai.

Model per a la programaci6 anual

A continuacio, oferim uns possibles models per concretar aquestes programacions
anuals a I'educacio primaria i a I'educacié secundaria obligatoria.
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EDUCACIO PRIMARIA

AREAJES: | TRIMESTRE: |CURS: 20..... — 20......

CURS/CICLE: OBSERVACIONS:

OBJECTIUS CQMPETENCIES CONTINGUTS CONNEXIONS AMB CRITERIS D’AVALUACIO
BASIQUES ALTRES AREES

- Criteris metodologics generals i d’atencié a la div ersitat

ESO

MATERIA/ES: CURS: | TRIMESTRE: |[CURS: 20..... — 20......

DEPARTAMENT/S DIDACTIC/S: OBSERVACIONS:

OBJECTIUS COMPETENCIES CONTINGUTS CONNEXIONS AMB CRITERIS D’AVALUACIO
BASIQUES ALTRES MATERIES

- Criteris metodologics generals i d'atencio a la div ersitat
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EXEMPLE DE PROGRAMACIO ANUAL DE L’AREA DE LLENGUA C ATALANA | LITERATURA DE 6é. DE PRIMARIA

AREA/ES: Llengua catalana i literatura

CURS: 6& Primaria

| TRIMESTRE: 1r

| CURS: 20..... — 20......

OBSERVACIONS:

OBJECTIUS

- Valorar la realitat multilingle i
multicultural de la nostra societat com a
font de riquesa personal i col-lectiva,
prendre consciéncia de la importancia del
domini de llengiies en un mén cada cop
més global i utilitzar amb progressiva
autonomia tots els mitjans al seu abast,
incloent-hi les TIC, per obtenir informacio i
per comunicar-se, evitant els estereotips
linglistics que suposen judicis de valor i
prejudicis classistes, racistes o sexistes.

- Desenvolupar la competéncia
comunicativa oral i escrita en totes les
llengues de I'escola per comunicar-se
amb els altres, per aprendre, per
expressar les opinions i concepcions
personals, apropiar-se i transmetre les
riqueses culturals i satisfer les necessitats
individuals i socials.

- Desenvolupar la competéncia en la
llengua catalana com a vehicle de
comunicacié parlada o escrita, per a la
construccio dels coneixements, per al
desenvolupament personal i I'expressio, i
per a la seva participacio en les creacions
culturals.

COMPETENCIES
BASIQUES

Comunicativa
linguistica i audiovisual
Social i ciutadana
Tractament de la
informaci6 i
competencia digital
Autonomia i iniciativa
personal

Comunicativa
linglistica i audiovisual
Social i ciutadana
Aprendre a aprendre

Comunicativa
linguistica i audiovisual
Autonomia i iniciativa
personal

CONTINGUTS/ UD

Bloc I: DIMENSIO
COMUNICATIVA

UD 1: El butlleti informatiu de

'escola

UD 2 Fem un telenoticies

Bloc I1: DIMENSIO
LITERARIA

UD 1: Lectura d’un llibre i

col-loqui posterior.

CONTINGUTS
COMUNS AMB
ALTRES AREES

Interaccio,
comprensio i
expressio de
missatges orals,
escrits i
audiovisuals
vinculats a
continguts
d’altres arees.

CRITERIS D’AVALUACIO

- Valorar la participacio activa en les
converses de classe i I'is d'un
llenguatge comprensible per a les
funcions basiques, com relacionar-
se, aprendre, expressar experiéncies
viscudes, imaginar. Aixi mateix, ha
de saber escoltar els altres i
respectar els torns de paraula.

- Comprendre produccions orals
(conferencies, exposicions,
explicacions), provinents de diferents
mitjans. Tenir capacitat per fer-ne
una sintesi també oral a partir de les
idees principals que s’hi han
exposat.

- Exposar temes de produccié propia
oralment (exposicions, processos,
comentaris d’actualitat, entre altres)
amb preparacio préevia, i adaptant
I'entonacio, el to de veu o el gest a la
situacié comunicativa. Utilitzacio de
material grafic.

- Aplicar tot tipus d'estratégies per
comprendre el sentit global i
informacio6 especifica de textos
escrits de tipologia diversa i en
diferents formats.

- Comprendre autbnomament textos
escrits.
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EXEMPLE DE PROGRAMACIO ANUAL DE CIENCIES SOCIALS DE 2n. ESO

MATERIA: CIENCIES SOCIALS, GEOGRAFIA | HISTORIA

NIVELL: 2n ESO

| TRIMESTRE: 1r

|CURS: 20..... — 20......

DEPARTAMENT : CIENCIES SOCIALS

OBSERVACIONS:

OBJECTIUS

1.

Identificar les relacions entre
fendmens politics, econdmics, socials
i culturals de I'edat mitjana i cercar les
causes i consequencies dels fets.

Valorar el paper dels homes i les
dones com a subjectes individuals i
col-lectius dels processos historics.

Distingir les diferents institucions
catalanes medievals i la seva
evolucid, tot descobrint els origens
d’'algunes institucions catalanes
actuals en 'edat mitjana.

Identificar i localitzar en el temps i en
I'espai els processos i esdeveniments
rellevants de la historia medieval de
Catalunya i Espanya per establir
relacions amb la dinamica europea.

Manipular i interpretar amb rigor la
documentacié historica basica que
permet interpretar els esdeveniments
de I'época.

Prendre consciéncia de les
desigualtats socials i economiques de
I'edat mitjana i comparar-les amb la

COMPETENCIES
BASIQUES
Competéencia social i
ciutadana

Competencia d'interaccié
amb el mon fisic

Competencia social i
ciutadana

Competencia social i
ciutadana

Competencia social i
ciutadana

Competencia d'interaccio
amb el mon fisic

Competencia comunicativa
linguistica i audiovisual
Tractament de la
informacid i competéncia
digital

Competencia social i
ciutadana

CONTINGUTS/ UD

» Identificacio de les
nocions de canvi,
continuitat i
simultaneitat entre I'edat
antiga i I'época i
representacié grafica de
les sequiéncies
temporals.

+ Distincio de les unitats
politiques de la
Peninsula Ibérica durant
l'edat mitjana i analisi
dels diferents grups
socials. Exemplificacio
en fets de I'entorn local:
la pesta negra a la
comarca.

« Contextualitzacié dels
conceptes generals de
I'época per mitja de fonts
documentals per
descriure i explicar les
desigualtats
economiques i socials en
el mén medieval
europeu.

» Valoracié del paper dels
homes i dones a la

CONNEXIONS
AMB ALTRES
MATERIES
Matematiques

Ambit de llengiies

CRITERIS D’AVALUACIO

» Descriure alguns trets
socials, economics, politics,
culturals i artistics que
caracteritzen el feudalisme a
Catalunya, Espanya i Europa
i reconéixer els trets
principals de la seva evolucio
fins a I'aparicié de I'estat
modern. (1)

e Situar en el temps i I'espai les
diverses unitats politiques i
grups socials que van
coexistir en la Peninsula
Ibérica, valorar la diversitat
cultural i reconéixer exemples
actuals de pervivencia del
seu llegat cultural.(2,3,6)

» Reconeéixer i valorar alguns
dels aspectes fonamentals de
la institucionalitzacio del
poder politic a Catalunya,
identificant els origens
d'algunes institucions actuals
en I'epoca medieval.(4)

* Reconéixer el paper de les
religions en la configuracié de
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situacié actual. Catalunya medieval a les mentalitats de les

través de documentacio societats de I'eépoca medieval
Reconéixer la diversitat cultural i Competencia social i historica: Duoda, i moderna, posant algun
religiosa de I'época medieval com a | ciutadana comtessa de Barcelona. exemple.(5,7)
element enriquidor de la convivencia. | Competéncia artistica i _ Sortida _ o

cultural » Interpretacio el paper de interdisciplinariaa |° Explicar les principals

I'Església en la culturai | gsantes Creus diferencies en 'estructura
Comprendre els elements basics de | Competéncia artistica i la mentalitat medievals: | (gepts. de Mdsica, social i economica d'epoca
les manifestacions artistiques cultural recerca sobre I'época Visual i Plastica i medieval i actual, valorant el
medievals dins el seu context i valorar dels monestirs. Tecnologia) paper dels diferents grups
el patrimoni cultural com a heréncia i . R . tdel . socials i dels homes i les
llegat dels grups humans i econeixementoe 1a - Ampit de dones.(2,5,6)

) 2 : . confluéncia de cultures i

manifestacio de la seva riquesa i Desenvolupament

religions a I'edat mitjana. Reconéixer elements

diversitat. I . personal i . : -
Cristians, musulmans i ciutadania patrimonials de I'época
. . . o o jueus a les ciutats medieval a Catalunya a partir
Expressar i comunicar els continguts | Competéncia comunicativa ; i N e
o . AP . medievals: el cas del call de la recerca d'informacio en
de la matéria per mitja de llenguatges | linguistica i audiovisual . . .
. L - N o de Girona. fonts diverses, incloses les
diversos (lingliistics, numerics, Competéncia artistica i . , oo .
e A o . S TIC, i de I'observacio6 directa i
grafics, multimedia i audiovisuals) i cultural Tractamentde la |,  Apalisi de les Ambit de L ,
; . . ) o o indirecta d'aquests elements,
reflexionant sobre el propi procés informacio i competéncia institucions catalanes: Desenvolupament : :
d’'aprenentatge digital ' personal i comunicant i valorant la
' Competencia d’'aprendre a d_els comtars cqtala_qs ciutadania documentaci6 historica i
aprendre fins a la consolidaci6 de artistica que proporcionen,
la Corona c_atalano- 3 per mitja del treball
Participar de f i c tencia d d aragonesa | comparacio cooperatiu.(5,8, 9,10)
. Participar de forma cooperativa en ompeténcia d’aprendre a amb les institucions
I'elaboracio, realitzacio i avaluacio de |aprendre actuals.
petites recerques a partir del Competencia d’'autonomia
plantejament d'interrogants sobre i iniciativa personal » Comprensio dels Educacio visual i
guestions rellevants. elements basics dels plastica

estils artistics a I'época
medieval i valoraci6 de la
importancia de conservar
el patrimoni: la catedral
de Girona.
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LA PROGRAMACIO DE LES UNITATS DIDACTIQUES

Després de seleccionar els continguts i decidir la seva distribucié en el temps
(programacions anuals), els docents de cada departament didactic, curs o cicle han de
programar, amb un cert grau de detall, cada unitat didactica. S’entén per unitat
didactica (o de programacid) el conjunt d'activitats d’ensenyament i d’aprenentatge
ordenades, estructurades i articulades per a la consecucié d’'uns objectius educatius,
amb un comengament i un acabament conegut, tant per al professorat com per a
I'alumnat, i que inclouen les activitats d’avaluacio.

A diferéncia de les programacions anuals, que tenen per funcio oferir una panoramica
general, les programacions de les unitats didactiques tenen un grau de concrecié més
gran i se centren, sobretot, en la sequéncia didactica de les activitats i en les
metodologies emprades. El conjunt d’unitats didactiques d'un trimestre o curs ha de
tenir correspondencia amb el que s’ha definit en la programacio anual.

Components de la programacié de la unitat didactica

A T'hora de formalitzar la unitat didactica cal tenir present la seva durada dins el
periode del curs escolar, el grup classe a qui s’adreca, el professorat que I'impartira, el
titol i les arees, materies o projectes a que fa referencia.

A continuacid, es descriuen els components de la programacio, tot indicant la funcié
que compleixen i la manera com es poden expressar formalment. Cal recordar que
aquest text té un caracter orientador, que pretén donar resposta a la formalitzacié de
les programacions del curriculum competencial. Cada centre ha d’ajustar la proposta a
les seves necessitats i caracteristiques propies.

Components basics de la programacio de la unitat di dactica

m Objectius d’aprenentatge

®  Competencies basiques

m  Continguts

B Metodologia i sequeéencia didactiques (tipologia d’activitats, temporitzacio,
materials o recursos a utilitzar, organitzacié social de l'aula i atenci6 a la

diversitat)

m Criteris d’avaluacio

OBJECTIUS D’APRENENTATGE

Els objectius expressen el que es vol que aprengui l'alumnat, per aixo0 han de
concretar les capacitats i les habilitats necessaries per desenvolupar les competéncies
basiques. Cal que els objectius tinguin en compte l'adquisici6 de coneixements de
tipus cognitiu o intel-lectual, metodologic, psicomotriu, actitudinal i de valors, afectius i
emocionals, i que desenvolupin diferents nivells de complexitat: des de conéixer i
memoritzar fins crear i construir, passant per comprendre, aplicar, experimentar,
analitzar, sintetitzar o valorar.
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Es recomanable que els objectius es comuniquin i es comparteixin amb I'alumnat per
fer-los particips dels aprenentatges que tot seguit s’inicien.

En un curriculum basat en la formacié en competéncies, els objectius de les unitats
didactiques han d’integrar les competéncies que es volen desenvolupar en el decurs
de la unitat. S’han de redactar, per tant, uns objectius en clau de competéencies, ja
siguin referits a les generals o0 a les propies d’'area o matéria.

Formalitzacio : la descripcié formal dels objectius —i, per tant, de les competéncies a
assolir— de la unitat didactica ha de ser la que respongui a la gquestio “al final de la
unitat didactica I'alumnat ha de ser competent per...”, usant un verb que descrigui una
accio (cercar, elaborar, analitzar, valorar...)° Sempre que tingui sentit, la formulacié de
'objectiu competencial ha d’integrar components conceptuals, procedimentals i
actitudinals. El verb d’accié que inicia la frase es correspondra prioritariament amb el
component procedimental o actitudinal de I'accié competencial.

COMPETENCIES BASIQUES

Els objectius d’aprenentatge, en ser expressats en clau de competencia, ja
contribueixen —poc o molt— al desenvolupament d’'una 0 més competencies basiques.
El que cal és ressaltar-ho per tal de poder reconeixer i fer evident aquesta relacio.
També és possible programar a partir de les CB per concretar, d’acord amb els
objectius de la programaci6 anual, els objectius referits a la unitat didactica. En tot cas,
com s’ha dit, més enlla del format o de l'ordre dels diferents elements de la
programacio, és basic explicitar les relacions entre ells i atendre la seva coherencia
global.

Formalitzacio : es proposa habilitar un espai al costat de la descripcioé de cada objectiu
d’aprenentatge per escriure-hi el nom de la competencia basica i, si es creu
convenient, concretar algun tret o dimensid més especifica d'aquesta competencia.
També es poden remarcar les competéncies propies de l'area o matéria, que no sén
més que una concrecio de les CB més afins a la disciplina o ambit.

CONTINGUTS

El nivell de desenvolupament d'una competéncia a assolir depén del grau
d’aprenentatge que l'alumnat hagi adquirit dels continguts curriculars -que integren
coneixements conceptuals, procedimentals i actitudinals-, ja que per ser competent cal
saber utilitzar els diferents coneixements teorics, les eines practiques i les actituds en
una mobilitzacié articulada per tal de resoldre situacions complexes. Els continguts,
seleccionats d’'acord amb el document prescriptiu del curriculum i del projecte educatiu
de centre, han de donar resposta a la pregunta “qué hem d’ensenyar perqué I'alumnat
assoleixi la competéncia ...?”

Formalitzacio : es proposa que la redaccio formal dels continguts integri els diversos
components conceptuals, procedimentals i actitudinals, tal com apareix als documents
curriculars prescriptius, ja que els tres tipus de continguts, a la practica, no s'aprenen
de manera aillada, sind integrats com a recursos que es mobilitzen en relacié6 amb

6 Vegeu la llista orientativa de verbs d’accié a I'’Annex 1.
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situacions de l'entorn. Una manera de formalitzar aquests continguts de forma
integrada €és substantivar I'acci6 a realitzar i la finalitat de la seva aplicacio, tal com es
formalitzen en el document prescriptiu del curriculum. De tota manera, els equips
docents i els departaments didactics podran decidir especificar els continguts segons
la seva naturalesa (conceptuals, prodedimentals o actitudinals) si aquesta formalitzacio
els ajuda a visualitzar-los millor com a components de les competéncies. De la mateixa
manera, si els equips docents ho consideren convenient, poden optar per relacionar
els continguts amb els objectius d’aprenentatge proposats.

METODOLOGIA | SEQUENCIA DIDACTIQUES (tipologia d’activitats, temporitzacio,
materials o recursos a utilitzar, organitzacio social de l'aula i atenci6 a la diversitat)

La proposta curricular competencial implica essencialment un canvi metodologic. Unes
metodologies didactiques que possibilitin el principi de I'educacio6 integral de la persona
seran les que afavoriran el desenvolupament de les competéncies basiques en
'alumnat, ja que I'acci6é educativa se centra en I'alumnat i no en la ldgica disciplinaria i
s’explicita que aprendre no és la simple acumulaci6 de coneixements, siné el
desenvolupament de la capacitat d'utilitzar-los.

En consequencia, per desenvolupar les competéncies calen activitats diversificades,
gue comportin diferents formes d'organitzar l'aula i impliquin I'is de recursos
diversificats. Aix0 suposa la coordinacié entre les diverses arees 0 matéries per
potenciar estratégies comunes per aprendre, centrades en el dialeg pedagogic i la
construccid compartida del coneixement, situacions adrecades a generar interes
mitjancant la resolucié de problemes i altres métodes actius; estrategies per al
desenvolupament d’'un pensament critic i alternatiu; i una adequada utilitzacié de les
TIC. Cal tenir en compte també que les activitats han de comportar diferents i variades
formes d’agrupar els alumnes i de distribuir els espais a I'hora de treballar. Es
important compaginar el treball de I'alumnat en gran grup (aula) amb lindividual, per
parelles i en petit grup, depenent de la seqiiéncia didactica.

A I'hora de planificar les activitats, des de totes les arees, cal tenir en compte elements
de les competéncies més transversals per afavorir la seva adquisicid, com els que a
continuacio es proposen:

Aprendre a aprendre. Cal destinar un temps perqué l'alumnat reflexioni de forma
col-lectiva i individual sobre el propi procés d'aprenentatge per mitja d’activitats
d’autoavaluaci6é i coavaluacié i mesures individuals de refor¢ i ampliacié. Per a la
motivacié i l'esforg, cal planificar activitats voluntaries, que incloguin la cerca
d’'informacions complementaries. Per al treball d’habits és recomanable aplicar
tecniques de treball intel-lectual (subratllat, resums, esquemes, mapes conceptuals...),
i portar una planificacié i control del temps (estudi, oci...) per mitja de l'agenda
personal i del grup.

Autonomia i iniciativa personal. Per fomentar la presa de decisions amb iniciativa i
creativitat es poden plantejar activitats on I'alumnat hagi d’escollir i justificar el perque
de la seva eleccio. Cal combinar les activitats individuals i en grup cooperatiu, tot
desenvolupant projectes on I'alumnat pugui tenir iniciativa i alhora aprengui a compartir
els coneixements amb els seus companys o0 companyes, tot desenvolupant les
competéncies emocionals adrecades a un mateix i a les altres persones. En definitiva,
cal tenir en compte les diferents habilitats socials dels nois i noies i les multiples
intel-ligéncies de I'alumnat.
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Tractament de la informacio i la competencia digital. Cal utilitzar les tecnologies de la
informacio i de la comunicacié com una eina per cercar i seleccionar informacié i per
elaborar diverses tasques escolars, pero també cal aprofitar el seu potencial com a
llenguatge per aprendre en contextos individuals i compartits per a la comunicacio i per
millorar els aprenentatges i la construccio del coneixement.

Competéncia comunicativa linguistica i audiovisual. El llenguatge és la base de tots els
aprenentatges i, per tant, el seu desenvolupament és responsabilitat de totes les arees
i materies del curriculum. S’ha d'utilitzar com a instrument de comunicacié per fer
possible l'accés i gesti6 de la informacié, la construccid i comunicacié dels
coneixements, la representacio, interpretacié i comprensio de la realitat, i I'organitzacio
i autoregulacié del pensament, les emocions i la conducta. En consequencia, cal
planificar activitats d’expressio i comprensié oral, escrita i audiovisual des de totes les
disciplines, tot fomentant el traspas de coneixements entre arees.

Competéncia social i ciutadana. L'educacioé ha de promoure uns valors humanitzadors
que no excloguin cap persona ni cap col-lectiu. Aixd implica que, en planificar les
activitats, cal una aproximacié respectuosa a la diversitat personal i cultural. També cal
fomentar des de totes les arees els valors fonamentals de la convivéncia i de la
ciutadania activa. De fet, I'aplicabilitat que comporta la nocié de competéncia inclou la
reflexio sobre la dimensio social d’alld que s’apréen i s’aplica.

- Seqguencia didactica

La sequencia didactica ha de descriure ordenadament el conjunt de les activitats
d’ensenyament que ha de realitzar el docent i de les activitats d’aprenentatge que ha
de realitzar I'alumnat, que li possibiliten assolir les competéncies establertes en els
objectius d’aprenentatge, juntament amb la seva temporitzacié. La descripcié de les
activitats s’ha de fer des de la logica del que aprén, que generalment consisteix en una
sequencia que consta de quatre fases: exploracié de les idees previes, introduccié de
nous continguts, estructuracio dels coneixements i aplicacio del coneixement.

Aguesta seqiiéncia determina la diferent tipologia de les activitats: inicials (fase 1),
desenvolupament (fases 2 i 3) i sintesi (fase 4).

Fases didactiques de les activitats

abstracte
A

Estructuracio dels
coneixements

Introduccio de
nous continguts

Aplicacio del
coneixement

Exploracio
d’'idees prévies

concret

SIMPLE » COMPLEX

Font: JORBA, J. | CASELLES, E. (1996) La regulaci6 i autoregulacié dels aprenentatges ICE-UAB
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Activitats inicials

Tracten d’explorar quines son les idees prévies i descobrir les estructures
d’acolliment a partir de les quals es podran introduir nous coneixements.
També permeten explicitar i negociar els objectius d'aprenentatge perqué
'alumnat se’ls representi i sapiga que s’espera d’ell o ella, aixi com d’informar
dels criteris d’avaluacio.

Activitats de desenvolupament

Es tracta que l'alumnat obtingui informacié “significativa” per afavorir la
construccié de nous coneixements. Poden consistir en activitats per questionar
les idees prévies, provocant el dubte, per tal d’aconseguir un canvi conceptual
o0 reestructurar el coneixement, tot incorporant nous elements o bé avancar en
la complexitat de continguts ja coneguts. En definitiva, es pretén I'establiment
de connexions entre els hous coneixements que s’incorporen, si és el cas, i els
ja existents mitjancant explicacions i activitats estructurades.

Activitats de sintesi

En aquesta fase de la sequencia didactica, les activitats que es facin han de
permetre la transferéncia dels coneixements apresos i la seva aplicacio a la
resolucié de problemes o situacions practiques en diferents contextos, per tal
de consolidar els nous aprenentatges i reconeixer-ne la seva utilitat.

- Atencio a la diversitat

La programaci6 dels continguts, les activitats didactiques i els criteris d’avaluacié han
de poder respondre a les necessitats de tot I'alumnat, incloent-hi el que manifesta més
dificultats per aprendre pero també el que esta especialment dotat intel-lectualment.
Aix0 implica que cal verificar I'adequacié dels objectius de la programacié a les
caracteristiques de I'alumnat, preveure activitats amb diferent grau de complexitat per
assolir un mateix objectiu, i avaluar en consequéncia. En sintesi, les mesures d’atencio
a la diversitat consistiran, de forma ordinaria, a adaptar les activitats que calgui per a
'alumnat concret.

En el cas de l'alumnat amb necessitats educatives especials que ho requereixi,
disposara de programacions adaptades, amb uns continguts i criteris d’avaluacié que
es prendran com a referent en l'avaluacid, la qual sempre tindra com a objectiu el
maxim desenvolupament de les competéncies basiques. En el cas d'alumnat amb
unes necessitats educatives i personals diferents de la resta de companys i
companyes i on les adaptacions incorporades en la programacié ordinaria de l'aula i
les mesures de refor¢ previstes siguin insuficients, cal elaborar un pla individualitzat
que reculli el conjunt d’ajudes, suports i adaptacions que pugui necessitar en els
diferents moments i contextos escolars.

Formalitzacio : cal recordar que la programacié és una eina de comunicacioé que ha de
poder ser aplicada, valorada i, si escau, millorada per qualsevol docent. Per tant, la
manera d’expressar la sequéncia didactica ha de tenir un elevat grau de concrecid i ha
de descriure ordenadament el conjunt de les activitats d’ensenyament que ha de
realitzar el professorat i de les activitats d’aprenentatge que ha de realitzar I'alumnat,
qgue li possibiliten assolir les competéncies establertes en els objectius didactics,
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juntament amb la seva temporitzacié. Les activitats es poden redactar en el format
proposat, tot indicant en els espais corresponents, de forma esquematica, la
temporitzacié, els materials 0 recursos a utilitzar, I'organitzacié social de l'aula i les
mesures d’'atencié a la diversitat en cada cas. De tota manera, si es prefereix, es pot
optar per fer una redaccié més detallada de cada element, a banda, acompanyada per
uns annexos que continguin els materials de treball i de suport i altres observacions
d’interes.

CRITERIS D’AVALUACIO

Aquest component ha de donar resposta a les preguntes qué, quan i com avaluar, per
tal de valorar els resultats obtinguts per I'alumnat en el procés avaluador.

Que avaluar? L’avaluacié ha de garantir la coheréncia de la tasca docent. Ha de
permetre vincular les decisions del professorat amb la practica a l'aula. Per aixo, cal
diferenciar entre l'avaluacié dels aprenentatges (funcié qualificadora/certificadora) i
l'avaluacio per a I'aprenentatge (funcié formadora/reguladora). Mentre que la primera
nomeés es fixa en els resultats finals, sense tenir en compte el procés ni el progrés de
l'alumnat, la segona incorpora l'avaluaci6 com una estrategia intrinseca al procés
d’ensenyament-aprenentatge. Avaluar per a [l'aprenentatge implica considerar
'autoavaluacio i la coavaluacio, entre d’altres, com a eines per aprendre a aprendre.
En sintesi, si bé s’ha de qualificar 'alumnat, cal considerar que avaluar €s molt més
que qualificar, i s’ha de fer Us del seu potencial per a I'aprenentatge.

Els continguts de l'avaluacio, com hem dit pel que fa a les programacions anuals,
seran el reflex de cada un dels objectius didactics. La propia formalitzacié dels
objectius en clau de competéncies és el referent dels corresponents indicadors o
criteris de l'avaluacié. Segons la quantitat i les caracteristiques dels continguts
relacionats amb cada objectiu, tindrem un o més criteris.

Quan avaluar? Els moments per a l'avaluacidé es corresponen amb les seves fases:
avaluacio inicial, per conéixer el grau de competéncia que cada alumne/a té en relacio
amb els objectius establerts; avaluacio formativa o reguladora, per coneixer els procés
d’aprenentatge que segueix I'alumnat i poder revisar si escau la metodologia didactica;
i avaluacié final, per coneixer el grau d'assoliment dels objectius i el procés
d’aprenentatge que I'alumnat ha seguit.

Com avaluar? Les activitats per al coneixement dels resultats del procés
d’aprenentatge estan directament relacionades amb les caracteristiques dels
continguts a avaluar. Per tant, en la majoria de casos no és indispensable fer un
exercici dissenyat inicament amb la finalitat d’avaluar, sin6 que cal triar quines de les
activitats d’ensenyament i aprenentatge s’'usen amb finalitats d’avaluacié. Per aquest
motiu pot ser Gtil disposar d’'un espai en el format de la programacio per assenyalar, si
és el cas, amb quin criteri d’avaluacio es relaciona I'activitat. Cal tenir present que per
avaluar el grau d’assoliment de les competéncies cal dissenyar activitats complexes
d'aplicacié de coneixements; en consequéncia, caldra seleccionar quines de les
activitats programades ens permeten mesurar-ho. Aquest fet no invalida que, en
determinades circumstancies, pugui ser necessari una prova final, oral o escrita, pero
cal ser conscient que ens donara només una informacié parcial de tot alld que s’ha
anat aprenent al llarg de la unitat didactica.
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Formalitzacio : els indicadors per valorar els resultats obtinguts que hem vist en
I'apartat qué avaluar? ens han de donar dades sobre el que s’ha aprés i com s’ha
apres en relacio amb les competéencies definides en els objectius didactics. També
s’expressen amb verbs d’accidé, pero s’han de concretar a partir d'indicadors
observables i mesurables per poder determinar el grau d’assoliment, adequacio i
progrés dels aprenentatges de I'alumnat. Aquests criteris han de ser publics i coneguts
per I'alumnat.

| per acabar, caldra reflexionar sobre el plantejament i la gestié de les activitats
programades. El quadre adjunt pot ser una pauta per facilitar aquesta tasca.

Reflexions sobre la practica educativa

En relacio amb les activitats plantejades

Responen a una sequencia didactica logica?

Les situacions d’aprenentatge es plantegen amb preguntes o com a problemes
a resoldre?

Els continguts treballats es relacionen amb fets reals o problemes quotidians?
Suposen aplicar coneixements adquirits i fer nous aprenentatges?

Es permet la relacié de coneixements de diferents arees o matéries?

Es preveuen tasques que comportin I'is d’habilitats cognitives de complexitat
variada?

L'alumnat coneix I'objectiu de les tasques?

En relacié amb I'Gs de recursos i materials

B S'utilitzen recursos i materials diversos?
B Estimulen la curiositat i la creativitats en I'alumnat?
B Connecten amb els seus interessos?

En relacié amb I'organitzacié social de I'aula

m Es fomenta 'autonomia?
B S’intervé amb preguntes adequades més que amb explicacions?
m Es complementa el treball individual amb el col-lectiu?

En relacid amb I'atenci6 a la diversitat

m Es respecten els diferents ritmes de treball de I'alumnat?
B Es preveuen activitats multinivell?
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En relaciéo amb I'avaluaci6

B Es preveu un temps per reflexionar sobre els aprenentatges?
B Es té en compte I'avaluacio del procés i no unicament dels resultats finals?

B [’alumnat coneix com sera avaluat?

Model per a la programacio de la unitat didactica

A continuacié, oferim uns possibles models per concretar la programacio de la unitat
didactica, tenint en compte que es pot optar per una redaccio lineal, amb I'explicacio
detallada de cada apartat, o per una combinacié dels diferents formats.

Direcci6é General de I'Educacié Basica i el Batxillerat - 31



DEL CURRICULUM A LES PROGRAMACIONS

UNITAT DIDACTICA (model 1)

GRUP CLASSE DURADA

PERIODE CURS ESCOLAR PROFESSOR/A

AREES/MATERIES

TITOL | JUSTIFICACIO DE LA UNITAT

OBJECTIUS D'APRENENTATGE COMPETENCIES CONTINGUTS CRITERIS D’AVALUACIO
BASIQUES
1
2
3
4
5
METODOLOGIA | SEQUENCIA DIDACTICA
DESCRIPCIO DE LES ACTIVITATS MATERIALS |ORG. TEMPS | ATENCIO ACTIVITATS
RECURSOS | SOCIAL DIVERSITAT |AVALUACIO
INICIALS
DESENVOLUPAMENT
SINTESI
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UNITAT DIDACTICA (model 2)

GRUP CLASSE

DURADA

PERIODE

CURS ESCOLAR

PROFESSOR/A

AREES/MATERIES

TITOL | JUSTIFICACIO DE LA UNITAT

OBJECTIUS D’APRENENTATGE

COMPETENCIES BASIQUES

CRITERIS D’AVALUACIO

gl WiN|F-

CONTINGUTS

ACTIVITATS D’ENSENYAMENT/APRENENTATGE | D'AVALUACIO

Sessio 1

- Descripci6 del desenvolupament de la sequiéncia didactica (activitat d’iniciacié, desenvolupament, sintesi)
- Metodologia (materials i recursos, organitzacié social de l'aula, atencié a la diversitat, paper del professorat i de I'alumnat...)

Sessi6 2

- Descripci6 del desenvolupament de la sequiéncia didactica (activitat d’iniciacié, desenvolupament, sintesi)
- Metodologia (materials i recursos, organitzacié social de l'aula, atencié a la diversitat, paper del professorat i de I'alumnat...)
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EXEMPLE D’UNITAT DIDACTICA DE L’AREA DE LLENGUA CAT ALANA | LITERATURA DE CICLE SUPERIOR DE PRIMARIA

GRUP CLASSE DURADA

PERIODE

CURS ESCOLAR MESTRE/A

5e./6e. Cicle Superior 9 hores

Format taller, mensual (tot el curs).

AREES

TITOL | JUSTIFICACIO DE LA UNITAT

Llengua catalana i literatura

El full informatiu de I'escola. Elaboracié d’un butlleti informatiu mensual de tota la comunitat educativa per
tal d'informar de les diferents activitats del centre.

OBJECTIUS D’APRENENTATGE

COMPETENCIES BASIQUES

CRITERIS D’AVALUACIO

Coneixer, llegir, comentar i valorar diferents Comunicativa linglistica i 1 | Comprendre textos escrits expositius (noticies) per a
exemplars de premsa escrita (diaris, revistes, audiovisual (oral i escrita) I'expressio d’idees i raonaments i per a I'obtencio
fulletons...) en referéncia a la seva funcio Social i ciutadana d’informacié d’ambit social i cultural.

informativa (les noticies).

Buscar, recollir i seleccionar informacié sobre Comunicativa linglistica i 2 | Participar activament i reflexivament en interaccions orals
els esdeveniments de la comunitat educativa de | audiovisual (oral, interactiva) per a I’ aprenentatge i per a les relacions socials, dintre
I'escola, de forma consensuada amb el grup, a | Tractament de la informacio i (converses de classe i de grup) i fora de I'aula (a I'hora de
través de converses i dialegs amb els seus competéncia digital cercar i demanar informacio a diverses persones de la
membres, cercant informacié complementaria si | Aprendre a aprendre comunitat educativa), i amb I'Us dels recursos de les TIC
és el cas, i enregistrar-ho també de forma Autonomia i iniciativa personal (gravacions, fotos), identificant els problemes de

grafica. Social i ciutadana comunicacio i sabent resoldre-les convenientment.

3 | Cercar informacio per comprendre i ampliar el contingut dels
missatges orals, escrits 0 audiovisuals, utilitzant diverses
estratégies.

Elaborar per escrit i graficament (en parelles o Comunicativa linglistica i 4 | Produir textos expositius usant procediments de planificacio i

petit grup) les diferents noticies, utilitzant audiovisual (escrita, plurilingue i elements linguistics per a la cohesié interna de les idees

estrategies per a una comunicacioé adequada als | intercultural ) dins del text.

diferents grups multilinglies que hi pugui haver a | Tractament de la informacio i 5 | Aplicar les estratégies comunicatives per adaptar-se a

la comunitat educativa i per a la revisio dels competencia digital l'interlocutor en contextos multilingues.

textos amb els recursos TIC adequats. Aprendre a aprendre 6 |Aplicar les estratégies per a la correccio lingiiistica i revisio
Autonomia i iniciativa personal gramatical dels textos.

Revisar i editar les diverses noticies de tots els | Comunicativa linguistica i 7 | Mostrar interés per la millora de I'expressio oral, escrita i

grups, amb lectura i comentari sobre la seva audiovisual (plurilingue, multicultural) audiovisual propia i aliena, respectar les opinions d’altri, usar

finalitat, tenint en compte els lectors potencials | Tractament de la informacio i un llenguatge no discriminatori i respectuds amb els altres i

que tindran, de dins i de fora del centre i de competencia digital ser critic amb els prejudicis racistes, sexistes i classistes.

diferents liengues i cultures. Aprendre a aprendre 8 |Llegir de forma autdbnoma i comprensiva els textos elaborats.

Social i ciutadana
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Distribuir el full informatiu a les diferents aules, | Comunicativa linguistica i 9 |Participar activament en la finalitat del projecte, com a
professorat i tot el personal del centre, entitats | audiovisual objectiu de grup.
col-laboradores del barri... també a través del Tractament de la informacio i
correu electronic i web. competencia digital
Autonomia i iniciativa personal
Social i ciutadana

CONTINGUTS

DIMENSIO COMUNICATIVA

Parlar i conversar

- Adequaci6 del llenguatge a la situacié comunicativa en converses de classe (sobre els temes de les informacions escrites que rebem, de la premsa
escrita), amb la relacié i interaccié amb altres persones a I'hora de cercar les noticies.

- Us de llenguatges no discriminatoris i que respectin les diferéncies de génere.

Escoltar i comprendre
- Reelaboraci6 i explicacié de manera sintética d’exposicions o explicacions que s’han rebut d’altres persones.
- Capacitat critica per comprendre alld que s’ha escoltat i fer-se preguntes a partir dels continguts exposats.

Llegir i comprendre
- Reelaboracié de les respostes que es tenen a partir de les preguntes que han fet per tal d'organitzar la informacio de forma entenedora.
- Autoregulacio de la comprensio dels textos que es redacten: saber quan t'equivoques i qué has de rectificar.

Escriure

- Coneixement i aplicacio de I'estructura que determina la tipologia dels text informativa de les noticies (que, qui, com, on, quan, per que...).

- Escriptura de textos produits per donar resposta a les noticies que ha de publicar el full informatiu.

- Consolidacio de les estrategies adquirides en cursos anteriors en el procés de produccio de textos: pensar (intencions, destinatari, contingut possible),
escriure (tenir present la intencid, llegir la part escrita per saber com continuar, afegir-hi o treure idees, treure’n), revisar (comprovar si respon a la intencio
primera, fer-ne una lectura en veu alta per comprovar-ne la coheréncia i la cohesié, i modificar el text a partir de treure, afegir-hi o inserir-hi fragments).

- Utilitzacié de manera autonoma de diferents recursos per autocorregir un text o corregir els dels altres.

- Coneixement dels recursos basics del maquinari i del programari de tractament de textos, d’'edicié grafica i de presentacions i de dibuix que permeti
elaborar-hi textos, fer-hi esquemes o mapes conceptuals i inserir-hi imatges i audios.

- Valoraci6 dels avencos de cadascu en escriptura i consciéncia de les mancances. Confianca en un mateix per poder millorar.

- Interés per la bona presentacio dels textos escrits i per aplicar-hi els coneixements apresos.

- Coneixements del funcionament de la llengua i el seu aprenentatge.

- Observacio de I'organitzacio interna dels textos per informar.

- Observacio i Us de diferents connectors per enllacar oracions (i, pero, perque, no... sind, encara que, no obstant...). Transformacions d’oracions en un
text per ajustar el significat a les intencions de qui escriu.

- Observacio i practica amb els signes de puntuacié que organitzen el text en paragrafs (punt i a part), que marquen el final d’oracié (punt i seguit,
admiracid, interrogant, punts suspensius), 0 gue organitzen els elements de la frase (coma, dos punts, cometes, guid, parentesis).

DIMENSIO PLURILINGUE | INTERCULTURAL
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- Actitud critica davant missatges discriminatoris i estereotips que reflecteixen prejudicis racistes, classistes o sexistes.
- Us de llenguatges no discriminatoris i respectuosos amb les diferéncies.
- Estrategies comunicatives per adaptar-se a l'interlocutor en contextos multilingties i reformular els missatges, o amb I'is d’elements no verbals per

aconseguir gue les altres persones ens entenguin.

METODOLOGIA | SEQUENCIA DIDACTICA

DESCRIPCIO DE LES ACTIVITATS

MATERIALS
RECURSOS

ORG. SOCIAL

TEMP.
hores

ATENCIO
DIVERSITAT

ACT. AVAL
(criteris)

INICIALS

1

Parlar amb tot el grup sobre la informacié que es rep en
premsa escrita, si ens és d'utilitat, de quins tipus és, de qué
ens agradaria que ens informessin, en quins moments...
Lectura individual d’algun dels materials (diaris, revistes...)
Exposar les informacions que s’han llegit al grup i comentar-
ne alguna, si es troben interessants, reflexionar sobre I'Us
del llenguatge: missatges discriminatoris i estereotips que
reflecteixen prejudicis racistes.

Pensar si aniria bé tenir informacio del que es fa o passa al
centre, a les altres classes. A qui podria interessar?

Diferents diaris,
revistes...

Gran grup
Individual

1

1

DESENVOL
UPAMENT

Pluja d'idees sobre com podria ser el full informatiu de
I'escola, a qui aniria dirigit i qué podria contenir. Si cal
utilitzar estratégies comunicatives per adaptar-se a
I'interlocutor en contextos multilingues.

Pissarra

Gran grup

1/2

Decidir els apartats entre tots i repartir les tasques de
redacci6 per parelles o grups de 3 alumnes.

Pissarra

Gran grup

1/2

Multinivells

Analitzar les parts de I'estructura de les noticies per tal de
tenir-ho en compte a I'hora de produir-les.

Fitxa, esquema

Gran grup

1/2

Buscar les noticies a les diferents aules, professorat... tal i
com s’hagi quedat, amb converses amb els protagonistes
dels esdeveniments, gravant o prenent apunts, fent les
fotografies que acompanyaran els textos.

Fora de l'aula

Parelles

SINTESI

Rescriure les informacions que es tenen i elaborar la noticia,
revisant el text, ortografia, mida del text, Us d’estratégies i
elements visuals per tal que tothom ho entengui.

Ordinador

Parelles

1i1/2

Multinivells

4-5-6

Llegir les noticies ja elaborades a la resta del grup,
comentar-les i passar-les a publicacio: editar-les.

Ordinador

Gran
grup/parelles

7-8

Fer les copies, distribuir els fulls, fisicament i per correu
electronic als interessats.

Ordinador

Parelles
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EXEMPLE D’UNITAT DIDACTICA DE LA MATERIA DE CIENCIE S SOCIALS DE 2n. ESO

GRUP CLASSE DURADA PERIODE CURS ESCOLAR PROFESSOR/A
2n (ESO) 12 hores 1r. trimestre
MATERIES TITOL (i justificacio)

Ciencies socials, geografia i historia

L'época dels monestirs. (Aquesta unitat t&€ com a eix principal les activitats al voltant de la

sortida al monestir de Santes Creus).

OBJECTIUS D'APRENENTATGE

COMPETENCIES BASIQUES

CRITERIS D’AVALUACIO

Identificar les causes que originen el monacat medieval i les
seves principals caracteristiques, tot comparant el fenomen
historic amb la situacié actual.

Competencia artistica i cultural
Competencia social i ciutadana

1 | Destacar la importancia cultural i artistica
dels monestirs medievals.

Localitzar els monestirs principals de Catalunya i fer una
cerca aprofundida sobre un d’ells a partir de I'observacié
directa i indirecta.

Tractament de la informacié i competéncia
digital
Competéncia d’autonomia personal i iniciativa

2 | Cercar informacio rellevant de diverses
fonts i comunicar els resultats de la cerca.

Analitzar i explicar, per mitja de la cerca i seleccié de diferents
fonts historiques, els espais del monestir i les activitats que hi
tenien lloc.

Tractament de la informacié i competéncia
digital

Competéncia comunicativa linglistica i
audiovisual

4 | Relacionar els espais del monestir amb
les activitats que hi tenien lloc.

5 | Ordenar i explicar les activitats diaries
dels monjos i monges.

Reconéixer els trets basics dels estils medievals a partir de
I'analisi dels elements constructius i estétics de diversos
monestirs.

Competéencia artistica i cultural

7 | Identificar els trets principals dels estils
medievals.

CONTINGUTS

- Analisi de les particularitats de la practica monastica: “ora et labora”.
- ldentificacié de les normes de funcionament del monestir a partir de la lectura i interpretacié de documentacié historica, individualment i per grups.
- Descobriment i classificacio de les tasques diaries dels monjos i monges: un dia en la vida del monjo o monja.

- Relacio entre les activitats del monestir i la seva traduccié arquitectonica: percepcid dels espais reals i simbolics del monestir.

- Localitzacio de les rutes de difusié de I'orde del Cister a Catalunya i dels principals monestirs.
- Observaci6 dels trets estilistics i analisi de les técniques constructives dels monestirs.

- Aplicacio dels coneixements apresos a un cas concret per mitja d’'una recerca col-laborativa: el monestir de Santes Creus.
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METODOLOGIA | SEQUENCIA DIDACTICA

MATERIALS | ORG. TEMPS | ATENCIO ACTIV.
DESCRIPCIO DE LES ACTIVITATS RECURSOS |SOCIAL DIVERSITAT AVAL
(criteri)
1 | Comunicacio dels objectius de la unitat i dels criteris Fitxa 1 Gran 30’
INICIALS d’'avaluacié. grup
2 | Activitat introductoria: que vol dir “ora et labora” ? Reflexio Gran 30’
col-lectiva a partir de la pregunta plantejada, tot incorporant grup
elements de la propia experiéncia.
3 | Plantejament del vocabulari basic: cerca del significat i Llibre de text | Parelles |1h Activitats
posada en comd. multinivell
A |
5 | Lectura per grups de diferents capitols de la Regla de St. Fitxa 2 Grups 1lh 1
DESENVOLUPAMENT Benet i posada en comu de les normes del monestir.
Comparacié amb les normes de funcionament d’un grup
social.
6 | Activitats sobre un document historic rellevant: el planol de St. | Planol amb Grups 2h Activitats 4
Gall, el monestir ideal. llegenda multinivell
7 | Santes Creus i el Cister: cerca de documentacio prévia a la Aula Parelles (2 h Inclou activitats |2, 7
visita. d’informatica d’ampliacio
8 | Descoberta del monestir de Santes Creus: sortida Questionari Parelles (2h Inclou activitats
interdisciplinaria i activitats al Camp d’Aprenentatge del de la visita i voluntaries
Cister. dossier
9
10 |“Posa’t a la pell de.....”: escriure el “diari” d'un monjo, monja, | Fitxa 4 Indiv.o |2h Activitats 4
SINTESI abat o abadessa (exercici d’empatia: diferents possibilitats a parelles multinivell
triar amb un grau de dificultat divers).
11 | Qué hem aprés: elaborar un text descriptiu sobre els espais Model text Indiv. 1h 30" | Activitat 1
del monestir, usant el vocabulari aprés. Comparar el que s’ha | descriptiu estandard i de
aprés amb el punt de partida i reflexionar-hi. reforg
12 |
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Annex 1

VERBS D'ACCIO

Actuar Crear Inferir Realitzar
Acceptar Decidir Integrar Recollir
Ajudar Deduir Interactuar Reconeixer
Adquirir Desenvolupar Interessar Reelaborar
Admetre Descodificar Interpretar Regular
Analitzar Descobrir Investigar Reflexionar
Aplicar Discriminar Justificar Relacionar
Apreciar Dirigir Llegir Resoldre
Assumir Dirimir Manifestar Respectar
Avaluar Distingir Manipular Respondre
Buscar Efectuar Mediar Saber aplicar
Cercar Elaborar Mobilitzar Seleccionar
Classificar Emprendre Mostrar Sequenciar
Col-laborar Escoltar Observar Sintetitzar
Comparar Escriure Ordenar Solucionar
Compartir Establir Organitzar Tenir una actitud
critica
Comprendre Explicar Parlar Transferir
Compondre Exposar Participar Utilitzar
Comunicar-se Expressar Percebre Valorar
Confiar Extraure Plantejar
Contextualitzar Fer Practicar
Controlar Gaudir Prendre decisions
Conversar Identificar Processar
Cooperar Imaginar Produir
Correspondre Implicar-se Promoure
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Annex 2

GLOSSARI

Activitats d'inici (sequiéncia didactica)

Fase d’exploracio dels coneixements previs de I'alumnat en el procés d’ensenyament i
aprenentatge, a partir dels quals es podra introduir nous coneixements.

Activitats de desenvolupament (sequéncia didactica)

Fase d'introduccio, estructuracié i integracié de nous coneixements, que es produeix
després de les activitats d’inici en el procés d’ensenyament i aprenentatge.

Activitats de sintesi (sequiéncia didactica)

Fase de consolidaci6 dels nous aprenentatges, introduits a la fase de
desenvolupament, de reconeixement de la seva utilitat, d'aplicacio i transferéncia del
coneixement a la resolucié6 d'un problema o una situacid practica en diferents
contextos.

Ambit
Conjunt de disciplines afins i complementaries. Per exemple: ambit de llengles
(llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengties estrangeres) --EP,

ESO, batxillerat--; ambit de comunicacid, ambit cientific i tecnologic, ambit social --
educaci6 secundaria per a persones adultes--.

Area

Disciplina o assignatura de I'educacio primaria.

Atenci6 a la diversitat de I'alumnat

Mesures per atendre les necessitats educatives de cada alumne i alumna per poder
assolir les competéncies basiques, els objectius educatius i els continguts de I'etapa:
agrupaments flexibles, suport en grups ordinaris, desdoblament de grups per reduir la
ratio quan calgui, adaptacions del curriculum, integracié d’arees i matéries per ambits,
plans individualitzats, activitats multinivell, programes de diversificacid curricular i altres
programes personalitzats per a l'alumnat d'altes capacitats o amb necessitats
especifiques de reforg educatiu.

Autoavaluacié

Modalitat d'avaluacié en la qual la valoracié del treball efectuat la fa el mateix
alumne/a, el qual analitza i reflexiona sobre els seus processos d’aprenentatge per
procedir a la seva estimacid, de manera que el mateix individu actua com a avaluador i
avaluat.

Avaluacio diagnostica

Avaluacio de caracter formatiu i orientador per als centres i informatiu per a les families
i per a tota la comunitat educativa.
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Avaluacio final

Avaluaci6 per coneixer el grau d’assoliment dels objectius i el procés d’aprenentatge
que I'alumnat ha seguit.

Avaluaci6 formativa o reguladora

Avaluacio per conéixer els procés d’aprenentatge que segueix I'alumnat i poder revisar
si escau la metodologia didactica. Per a l'alumnat, també s’entén com a recurs per
prendre consciencia dels propis aprenentatges.

Avaluacio inicial

Avaluaci6 per conéixer el grau de competéncia que cada alumne/a té en relacio amb
els objectius establerts.

Capacitat

Habilitat complexa per poder realitzar amb éxit determinades activitats.

Competencia

Capacitat d'utilitzar els coneixements i habilitats, de manera transversal i interactiva,
en contextos i situacions que requereixen la intervencié de coneixements vinculats a
diferents sabers, cosa que implica la comprensio, la reflexié i el discerniment tenint en
compte la dimensié social de cada situacio.

Competéncia basica (CB)

Competencies que lI'alumnat ha de desenvolupar a I'educacié primaria i consolidar en
acabar 'ESO i que contribueixen al desenvolupament personal de l'alumnat, a la
practica de la ciutadania activa, a la incorporacié a la vida adulta de manera
satisfactoria i al desenvolupament de I'aprenentatge al llarg de tota la vida.

Continguts

Objectes d’aprenentatge, sabers i coneixements presentats de forma integrada
(conceptes, procediments i actituds) que col-laboren en I'adquisicio dels objectius i de
les competencies basiques.

Criteri d’avaluacio

Enunciat que expressa el tipus i grau d'aprenentatge que s'espera que hagin obtingut
els alumnes i les alumnes en un moment determinat, respecte a algun objecte concret
de les capacitats indicades en els objectius de I'etapa 0 en els objectius de l'area o
materia.

Curriculum

Conjunt d’objectius, competencies basiques, continguts, metodes pedagogics i criteris
d’avaluacio dels diferents ensenyaments.

Curriculum ocult

Conjunt de normes i valors de conducta que s'aprenen i es practiquen de forma natural
i inconscient en el centre educatiu, sense que s’explicitin els seus objectius i continguts
en el curriculum de les arees o materies.
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Desplegament curricular

Organitzacié pedagogica i concreci6 del curriculum en els centres educatius.

Habilitats

Conjunt de destreses que mostren les diferents competéncies adquirides en un procés
d'aprenentatge i que es poden aplicar tant en I'ambit académic com en el professional.

Integracio de continguts

S’entén en dos sentits: d'una banda, relacionar continguts disciplinaris diferents; de
l'altra, integrar els continguts conceptuals, procedimentals i actitudinals d’'una mateixa
area 0 matéria per assolir les competéencies.

Interdisciplinarietat

Des de la perspectiva d’un curriculum per competéencies, treballar els continguts de les
diferents disciplines i materies o arees de manera connectada i relacionada.

Materia

Assignatura o disciplina de 'ESO i el batxillerat.

Objectius

Conjunt d’aprenentatges definits en termes de capacitats que concreten en cada etapa
i en cadascuna de les arees o0 materies el que s’espera que I'alumnat adquireixi.

Objectius d’aprenentatge

Objectius referits al que apren I'alumnat dins de la unitat didactica.

Organitzaci6 social de l'aula

Gestid del funcionament del grup classe com a comunitat social: organitzacié de les
activitats, I'espai, el temps, I'agrupament de I'alumnat (individual, parelles, petit grup,
gran grup) i la intervencio de I'alumnat i dels docents.

Pla individualitzat (EP, ESO)

Recull el conjunt d’ajudes, suports i adaptacions que pugui necessitar I'alumne/a amb
necessitats educatives i personals especifiques. Recull les grans linies de I'atencio que
es proporcionara a lI'alumne/a durant un periode de temps determinat, i s’ha d’anar
adaptant d’acord amb el seu progrés.

Projecte educatiu de centre (PEC)

Document que recull els valors, els objectius i les prioritats d'actuacio, les
caracteristiques de I'entorn social, cultural i sociolinguistic, i que incorpora també la
concreci6 dels curriculums establerts per I’Administracié educativa que correspon fixar
i aprovar al claustre, aixi com el tractament transversal de I'educacié en valors i altres
ensenyaments. El projecte educatiu inclou els trets d'identitat del centre, els principis
pedagogics, organitzatius i el projecte linguistic.
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Projecte interdisciplinari

Programacio entre diverses arees dins d’una metodologia de projectes de treball. En
cada cicle d’educacié primaria s'ha de dur a terme com a minim un treball o projecte
interdisciplinari de caire competencial sobre un aspecte de la realitat, amb activitats
que requereixin l'aplicacié de coneixements de diverses arees.

Projecte de recerca

Conjunt d’activitats de descoberta i recerca realitzades per I'alumnat de 4t d’ESO en
equip, entorn d’'un tema transversal del curriculum o focalitzat en un ambit determinat,
per tal de comprovar el grau d’autonomia de I'alumnat i la seva capacitat per treballar
en grup.

Programacio anual

Planificacié de la tasca educativa adrecada a I'alumnat de cada curs o cicle i per a
cada area, matéria, ambit o projecte.

Seqliencia didactica

Successié ordenada de les diferents fases de les activitats d’ensenyament,
d’aprenentatge i d'avaluacié.

Temporitzacio

Distribucié i ordenacio temporal dels continguts i les activitats d’'una area, materia o
modul.

Transferencia

Capacitat d’aplicar a una situacié concreta coneixements, procediments o actituds
apresos previament en un context diferent.

Transversalitat

Des de la perspectiva d'un curriculum per competencies, la interseccié que s’estableix
en el tractament de continguts referits a aprenentatges fonamentals que son presents
en diferents arees o materies.

Treball de sintesi

Conjunt d'activitats d'ensenyament i aprenentatge fetes en equip, per desenvolupar
competéncies complexes i comprovar si s'ha aconseguit, i fins a quin punt, que
I'alumnat sigui capag¢ d’aplicar les competéncies basiques treballades en les diferents
materies per a la resolucio de questions i problemes relacionats amb la vida practica.
Integra continguts de diverses matéries i admet diferents concrecions temporals. Es fa
en els cursos de 1r, 2ni 3r d’ESO.

Unitat didactica o de programacié

Conjunt d'activitats d’ensenyament i d'aprenentatge ordenades, estructurades i
articulades per a la consecucié d’'uns objectius educatius, amb un comengament i un
acabament conegut, tant per al professorat com per a l'alumnat, i que inclouen les
activitats d’avaluacio.
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