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AGRAIMENTS

Aquests materials no s’haguessis elaborat i experimentat sense I'ajuda i la col-laboraci6 de
moltes persones que no han estalviat esforgos per ajudar-me a reflexionar i a millorar el que
jo els presentava. A tots, moltissimes gracies. Perd m’agradaria dir-ho directament a:

En primer lloc i de manera destacable al conjunt de professionals del CEIP L’'Areny de
Cornella. A I'equip directiu que en tot moment em va facilitar la tasca i, sobretot, les mestres
de Cicle Inicial, en especial les dues tutores de primer nivell, 'Aurora Fernandez i '’Anna
Guind, qui juntament amb la Nuria Pina, la coordinadora de cicle, i la Rosa Cabré i la Fina
Colomés, mestra d’Audicié i Llenguatge i logopeda del CREDA , respectivament, van fer
possible que cada setmana funcionessin els tallers de narracié, posant tot el seu
entusiasme i aportant reflexions per millorar la proposta inicial. No voldria oblidar tampoc a
les dues mestres de segon nivell, la Marga Balaux i la Miriam Soler que, tot i que no estava
previst aquest treball per als seus alumnes si que van ser a totes les reunions de
preparacio, ajudant en la valoracié i aportant visions diferents. A tots ells, vull mostrar el
meu reconeixement i agrair les mostres de recolzament i afecte que m’han mostrat.

També voldria agrair al doctor Miquel Serra i Raventds la supervisié del projecte i tot el
recolzament, tant técnic com d’orientacié , pero, i sobretot, per la confiangca que ha posat en
mi i que m’ha suposat un estimul per anar enlla en I'estudi i la recerca de la narracio.

També vull agrair a les meves companyes i company del CREDA Baix Llobregat-Anoia no
només el seu recolzament moral siné també la delicadesa amb que van assumir el
funcionament del servei, cosa no facil, No cal dir, pero, que el meu agraiment cap a ells va
més enlla d’aquest any de llicéncia i es recolza en una bona pila d’anys en els que hem
compartit moltes hores en I'intent de millorar els nostres coneixements i actuacions envers
el mon de les dificultats de llenguatge. El contingut d’aquesta llicéncia d’estudis té el seu
embrid en aquestes hores compartides.

No cal dir que aquesta tasca ha estat possible gracies a la llicéncia d’estudis concedida pel
Departament d’Ensenyament. Voldria fer mencié a l'eficacia, cordialitat i calidesa del
senyor Xavier Yafiez, qui en tot moment ens va acollir i en va facilitar la seva orientacio,
cosa molt d’agrair quan costa acabar de trobar-se en una situacio nova.

[, finalment, vull agrair als de casa meva, en Francesc, en Roger, 'Anna i I'Alba, la seva
paciéncia i el seu suport i, sobretot, que al llarg de tot I'any assumissin tasques per permetre
que jo pogués estudiar. Entenc que no es facil de comprendre que el fet de no anar al
centre de treball no comportés una reduccié de la jornada laboral sind, al contrari,
representés treballar moltes i moltes hores de més.
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PRESENTACIO

El material que presentem neix a partir de la col-laboracié entre el CEIP L'Areny de Cornella
i el Centre de Recursos Educatius per a Deficients Auditius del Baix Llobregat - Anoia. El Pla
Estratégic d’aquest centre posa émfasi en la voluntat de millorar el tractament del llenguatge
al centre per tal de donar cabuda a tota la diversitat d’alumnes, entre ells als alumnes sords
profunds i severs escolaritzats com a Centre d’Agrupament i als alumnes nouvinguts,
generalment amb un desconeixement total del catalda. En els anys de col-laboracié
Escola/CREDA s’ha buscat millorar com es treballa el llenguatge a I'escola, incidint primer a
la segona etapa d’Educacié Infantil i, actualment a més, al Cicle Inicial.

Tot i que aquest és el seu origen, la proposta va més enlla i pretén estendre el treball
realitzat a altres centres per tal de d’aportar-los un petit gra de sorra en la seva tasca
educativa. El paper del llenguatge en el desenvolupament general dels alumnes és
primordial i és des d’aquesta realitat que el treball de llenguatge té un lloc principal en el
disseny curricular dels centres i en la tasca diaria dels mestres. L’objectiu d’aquesta
proposta és la de mostrar una manera diferent d’incidir en la comprensio i elaboracié de
textos narratius a partir de I'activitat conjunta mestre/alumnes a I’hora de treballar els contes.
Els seus destinataris en la proposta experimental son els alumnes de primer nivell de Cicle
Inicial, si bé aquest treball pot tenir la seva continuitat amb la resta d’alumnes de cicle inicial
aixi com pot ser, també, adequat amb els alumnes d’Educacié Infantil

Els textos narratius han estat de sempre inclosos en els dissenys -curriculars de
I'ensenyament infantil i primari. A les aules d’Educacié Infantil, el conte té un lloc important
tant per la seva preséncia fisica en el racé de la biblioteca com pel fet que els mestres
inclouen, dins la seva jornada escolar, un espai per a explicar contes. Aquesta practica es
dona també a Cicle Inicial de 'Educacié Primaria, si bé, sovint, 'espai de I'horari destinat a
explicar contes queda més restringit. No obstant, sovint els plantejaments que es fan
respecte a aquesta activitat no tenen massa clar alld que es vol assolir amb aquesta
practica. En moltes ocasions, els objectius queden poc especificats, quedant dins una
nebulosa el perqué s’expliquen contes: perqué els nens han de sentir contes, perqué sén un
recurs per estimular la fantasia, perqué els nens senten un llenguatge ben estructurat,
perqué... Poques vegades perd es fa mencié a una rad important del treball de contes: la
seva incidéncia en l'aprenentatge de la llengua pel que fa al seu Us en el discurs i,
consequentment, la seva incidéncia en la comprensio lectora.

El paper que juga la competéncia linguistica en 'aprenentatge de la lectura i escriptura és un
tema que cada vegada va prenent més forca. Estudis recents han mostrat I'estreta relacio
entre les habilitats linglistiques basiques i les posteriors habilitats lectores (Hardley & Risley,
1995; Purcell-Gates, 1988; Walker. Greenwood, Hart & Carta ,1994). Alires estudis, encara,
demostren com el nivell de llenguatge i d’aprenentatge lector que els nen tenen a l'etapa
d’Educacié Infantii o a C.lnicial son uns predictors potents d’assoliments curriculars
posteriors ( Cunningham & Stanovich, 1997). Durant forca temps, les dificultats en
I'aprenentatge de la lectoescriptura s’explicaven a partir de dificultats pel que fa a habilitats
visuals i motores. Estudis posteriors ( Scarborough, 1998) han demostrat que aquest tipus
de tasques no verbals tenen poca aportacid en el pronodstic de futures dificultats lectores.
Darrerament s’ha posat I'émfasi en la consciéncia fonoldgica la qual, realment, juga un
paper important en I'aprenentatge lector tot i que, segons Scarborough (2001) , les
dificultats en la lectura no provindrien només de déficits fonoldgics siné que altres aspectes
del llenguatge com les habilitats léxiques i sintactiques ( vocabulari, record de frases i
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histories i conceptes de text escrit) tindrien, també, un paper important en la comprensié
lectora.

La present proposta es basa en la narraci6 de contes com a eina per a millorar la
competéncia linguistica dels alumnes la qual, a la vegada incidira en el seu aprenentatge
lector. Aixi, doncs, fa incidéncia en el qué treballar encara que, per altra banda, també vol
remarcar en el com fer-ho, tota vegada que el model d’aprenentatge del llenguatge des del
qual es situi la proposta tindra unes consequiéncies o unes altres. Aixi, enfront altres
enfocaments sobre com s’adquireix el llenguatge, en aquesta proposta s’esta d’acord amb
aquells que posen l'accent en la dimensié pragmatica de llenguatge i que consideren que
mitjangant la interaccié amb les persones del seu entorn, el nen adquireix els recursos de
llenguatge de la seva comunitat i aprén com fer servir aquests recursos per a portar a terme
una varietat d’objectius en relacié a les diferents persones i a les diferents situacions.
Consequentment si el llenguatge té a veure amb la comunicacié de significat, és, per
naturalesa, essencialment col-laboratiu i demana una actuacié conjunta entre adults i nens.
El paper de 'adult és el d’ajudar a madurar aquelles habilitats que el nen ja posseeix pero
que nomeés utilitza quan algu més competent I'ajuda.

Per ultim, aquesta proposta vol, sobretot, ajudar als infants I'entorn dels quals , per raons
multiples, no els pot donar les mateixes oportunitats d’utilitzar el llenguatge que els nens
d’altres entorns. Hi ha una evidéncia clara que els nens de classe mitjana miren contes amb
els seus pares, mostren habilitats en narrar o explicar coses degut a que habitualment ho
fan amb els adults propers, gaudeixen d’un entorn que és sensible a les seves necessitats
... €s a dir, comparteixen i aprenen una série d’habilitats que s’han mostrat com a variables
importants a I’hora de predir els resultats assolits per aquests nens en I'aprenentatge de la
lectoescriptura (Snow i altres, 1998). El fet que hi hagi nens que estiguin exposats en menor
quantitat i qualitat a experiéncies com poden ser mirar llibres, intercanviar opinions sobre
experiencies viscudes, etc. incideix en el seu nivell de vocabulari, un dels items basics per a
pronosticar I'éxit en I'aprenentatge lector. Per altra banda, mentre els pares miren contes
conjuntament amb els seus fills i comenten sobre alldo que estan compartint estan incidint en
altres aspectes basics pel que fa al seu éxit escolar: augmenten el seu coneixement del
mon, faciliten les convencions del text escrit, i els aporten consciéncia metalinglistica. Els
nens d’entorns menys afavorits arriben a I'escola amb un bagatge més petit que els posara
en inferioritat de condicions a I'hora d’aprendre. Aquesta proposta de treball vol ajudar als
mestres a donar acollida a aquests infants i assegurar-los un creixement linglistic que els
permeti enfrontar I'aprenentatge escolar amb bones condicions.
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INTRODUCCIO

Des del naixement, en el cami cap a I'adquisicié de la competéncia linglistica, els nens van
assolint diverses fites. Aixi, primer han d’aprendre a descobrir la necessitat de comunicar-
se i sera aquesta necessitat la que els portara, més endavant, a aprendre el codi que fan
servir les persones del seu entorn. El paper de I'adult en aquesta etapa és primordial ja que
amb la seva reacci6 davant el comportament del nen permetra que aquest comenci a
entendre la comunicacié. D’aquesta manera, quan 'adult déna significat a aquell plor, per
exemple, esta establint les bases per a que el nen aprengui a comunicar-se. Perd encara
caldra un llarg cami per arribar a compartir el mateix codi oral. Haura d’aprendre a extreure
significats de la tira fonica que rep dels adults i referenciar-los a objectes i esdeveniments
del seu entorn. De mica en mica, anira aprenent no només els significats de les paraules
sind com aquestes es combinen per a fer frases. En aquest aprenentatge, I'adult assumeix
un paper de facilitador adaptant el seu llenguatge a la capacitat del nen, parlant-li d’alld que
li crida atencid, utilitzant estructures linglistiques de manera redundant per afavorir el poder
relacionar la situacié que esta vivint amb una expressié linguistica determinada o utilitzant
estrategies que li permetin donar models a imitar. De mica en mica, el nen anira aprenent el
codi linguistic de la seva comunitat i el fara servir per a expressar alld que sap, vol, coneix,
viu...

En aquest avancar cap al coneixement i Us del llenguatge encara caldra fer molts passos:
haura d’aprendre a utilitzar el llenguatge per expressar situacions que van més enlla de l'ara
i aqui i que el faran recolzar-se en el llenguatge i no en el context. També aprendra a tenir
en compte altres interlocutors que, cada vegada més, deixaran de ser facilitadors i a qui
caldra tenir present a I'’hora de fer efectiva la comunicacié. Perd, a més, també el contingut
del que s’expressi anira variant a mida que vagi tenint més coneixement del mén. Aixi, a
mida que vagi creixent cognitivament anira canviant I's que faci del llenguatge i passara
d'utilitzar-lo per a expressar esdeveniments immediats i perceptibles, molt experimentats, a
fer-lo servir per a conceptes relacionals i categorials molt diversos, fins a arribar a conceptes
abstractes que impliquin termes metacognitius o metalinguistics. Els tipus de discurs als que
s’anira enfrontant anira variant de complexitat: de discursos informals, basats en relacions
personals, anira passant a altres tipus de discurs, que cada vegada estaran més lluny dels
desigs o objectius personals per a passar a ser més informatius i formals.

A Tlinici d’'aquest aprenentatge, I'entorn familiar és el motor principal. A mida que el nen es
va fent gran i va ampliant el seu ambit de relacid, I'escola pren una gran rellevancia ja que
és en aquest context on anira trobant situacions diverses d’'us del llenguatge: persones
diferents, amb rols tan diferents com els que es puguin donar entre mestres i alumnes, amb
situacions també diverses que aniran des de situacions informals a situacions
d’aprenentatge altament regulades i amb demandes cognitives i linglistiques cada vegada
més complexes. Hi ha dos fets importants d’aquest marc escolar: I'is d’'un segon codi
linglistic com és el codi escrit i el canvi d’émfasi pel que fa a I'is del llenguatge.

Respecte a aquest darrer punt, tot i que I'aprenentatge del llenguatge sera sempre present,
una nova funcié anira prenent cos: la de I's del llenguatge per a aprendre. De fet, aquesta
situacio esta en el cor mateix de la idea de llenguatge segons la qual els nens I'aprenen a
través de l'experiéncia de fer-lo servir. No obstant, a mida que es vagi fent gran, el
recolzament en el seu coneixement del llenguatge per a assegurar I'aprenentatge curricular
sera important. Tenir present aquesta situacidé implicara assegurar un coneixement del
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llenguatge suficient que permeti recolzar-s’hi per anar més enlla, com és el cas d’'assolir
coneixements recolzant-se només en el llenguatge.

Per altra banda, l'aparicié del llenguatge escrit aporta una nova dimensié en aquest
continuum. Les relacions entre llenguatge oral i escrit son molt complexes i es donen
similituds i diferéncies entre ambdés processos. Per esdevenir un lector eficient cal aprendre
les diferents correspondéncies entre fonemes i lletres. Perd aprendre sobre els fonemes i les
lletres implica saber sobre I'estructura interna de les paraules, coneixement que és dificil
d’assolir sense que préviament no s’hagin conegut moltes paraules. |, encara, ja que llegir
és molt més que descodificar, per a poder comprendre la informacié de textos escrits, a més
de tenir un coneixement del moén, cal utilitzar les relacions convencionals entre forma,
contingut i finalitats, relacions que sén conseqiéncia del coneixement previ del llenguatge
oral. Aixi doncs, tot i I'especificitat del que cal per aprendre a llegir i a escriure, calen uns
coneixements generals de llenguatge, que en un primer moment s’assoleixen a partir del
llenguatge oral, per a poder usar el llegir i escriure.

Amb tot, hi ha una caracteristica que té un pes important en I'is del llenguatge escrit:
representa una relacid més descontextualitzada entre la forma i el seu significat expressat
que no en el cas del llenguatge oral. Aixi, en el llenguatge escrit 'autor d’'un text ha de crear
el context fent servir el llenguatge i el lector 'ha de reconstruir a partir de les paraules
escrites. No es comparteix el context i, per tant, cal construir-lo amb llenguatge.

Aprendre a utilitzar el llenguatge per parlar de coses i esdeveniments no presents és una
habilitat que va desenvolupant-se a poc a poc. Nens molt petits poden parlar de coses
viscudes a altres persones amb I'ajuda d’un adult que els recolza a nivell de memoria i els
dona models per a poder-ho fer. A ligual com havia fet en el moment d’ajudar-los a
aprendre el llenguatge oral, I'adult els ajuda en un altre pas cap a la competéncia linguistica:
el parlar de coses i de fets no presents, és a dir aprendre a utilitzar el llenguatge de manera
descontextualitzada.

El treball que presentem es situa en aquest moment de 'aprenentatge del llenguatge, quan
els nens ja tenen un domini basic de I'estructura linglistica i el seu coneixement del mén i la
seva habilitat lingUistica els permet parlar i comprendre discursos en els que cada vegada
més el context és menys present i, per tant, cal el llenguatge per a poder comprendre o
expressar. El pas del llenguatge contextualitzat al descontextualitzat t¢ un paper important
en el desenvolupament lector tota vegada que s’han identificat vincles critics entre el domini
del llenguatge descontextualitzat i I'éxit escolar (Snow, 1983; Snow i Dickinson, 1990; Paul i
Smith, 1993). En aquest moment d’adquisicid, la narracié adquireix un estatus ideal com a
eina per a I'ts del llenguatge descontextualitzat. La narraci6 demana al nen no només que
produeixi multiples oracions siné que les entreteixeixi per tal de fer-ne un tot coherent. A
més, en la narracio no es parla de l'ara i 'aqui sind d’esdeveniments que no es donen en el
context immediat.

La importancia de la competéncia narrativa en el desenvolupament linglistic és, tant
implicitament com explicita, reconeguda en la majoria de curriculums dels diferents paisos.
Aquest és també el cas en el nostre pais. L'estudi que presentem es situa, doncs, en el
moment evolutiu de linici de I'is del llenguatge descontextualitzat i en el desenvolupament
d’'una habilitat linglistica com és la narracié. Aquesta moment es situa al voltant dels sis
anys, en l'inici de 'Ensenyament Primari.

Des del punt de vista conceptual, el treball es basa en dues idees. En primer lloc la
concepcio de competéncia narrativa com a part d’'una competéncia cognitiva més amplia
que implica comprendre les relacions temporals i causals i entendre que el comportament
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de les persones és motivat i intencional. Arribar a aquests coneixements és un
aprenentatge que es va fent al llarg del temps i que es fa, en segon lloc, en interaccié amb
adults que modelen i ajuden a anar elaborant els topics, a avaluar aspectes concrets de la
informacié historiada, a emfatitzar connexions causals, ... és a dir uns adults que mostren i
donen models sobre com explicar fets. En aquestes dues idees es contempla I'infant com
un ser actiu, implicat en el procés d’intentar donar sentit a com es configura i comporta el
seu mén fisic i social i el paper que ell mateix hi té.
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PROPOSTA DE TREBALL DE NARRACIO

Aquesta proposta vol incidir en el que i en el com treballar un aspecte del desenvolupament
del llenguatge, el narratiu, per tal d’aportar als infants de primer nivell d’Educacié Primaria
les eines i els coneixements basics per a comprendre i produir narracions. L'estreta relacié
que cada vegada es demostra més que existeix entre el desenvolupament linguistic i
'assoliment escolar fa que aquesta tasca sigui necessaria per a tots els infants i, sobretot,
per aquells que han tingut menys possibilitats en els seus contextos familiars d’estar en
contacte amb aquest tipus de llenguatge.

FONAMENT TEORIC

La proposta es fonament en dos marc teorics :
1. Pel que fa al discurs narratiu:

En el que es considera una narracio, la seva estructura, en com s’adquireix i quina és la
filosofia que s’adopta de cara a la intervencié que permeti ajudar a millorar la comprensié
i la produccié de textos narratius.

2. Pel que fa al procés d’Ensenyament/Aprenentatge:

En quina idea sobre com s’ensenya i aprén i quins és el paper de I'adult en aquesta
relacio.

1.- EL DISCURS NARRATIU

Els treballs portats a terme en les dues darreres décades han mostrat clarament que el
coneixement linguistic va més enlla del nivell sintactic i semantic per a incloure-hi els
principis que regulen l'estructura i I'ordenacié de les oracions dins el discurs i la seva
aplicacio del saber social i cognitiu per a generar discursos coherents i cohesionats. Aquesta
habilitat és una habilitat que cal aprendre tal i com ho mostra el fet que podem trobar nens i
adults que tot i tenir un coneixement linglistic correcte poden mostrar problemes I'hora de
crear un text.

Molts dels estudiosos del discurs I'han dividit en dos tipus: 1) el discurs narratiu, que
generalment conté una seqléncia d’esdeveniments cronologics, que té a veure en el record
real o imaginari d’alguna cosa que va passar i que, per tant, s’explica en temps passat ( tot i
com remarca McCabe, 1991, també en podem trobar utilitzant el temps present o, fins i tot,
futur). |, 2) el discurs paradigmatic ( segons Bruner, 1986), també anomenat explicatiu (
Beals i Snow, 1994) o expositiu, el qual t¢ a veure amb les explicacions, lectures o
descripcions sobre un tema.

El discurs narratiu es considera com la manera per la que les persones donem sentit a la
nostra experiéncia ( Gee, 1985). O “ una manera de recapitular I'experiéncia passada
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aparellant una sequiéncia verbal d’'oracions a una seqliéncia d’esdeveniments els quals (
s’infereix) realment han passat “ (pag. 359-360)

1.1. Qué s’entén per narracio?

Podem trobar diverses definicions de narracié les quals, si bé difereixen pel que fa al detall,
si que estan totes dacord en dir que una narraci6 ha d’incloure una explicacio
d’esdeveniments que se segueixen un a l'altre en el temps. Aixi, Labov i Walestky (1967)
defineixen narracié “ com qualsevol sequéncia d’oracions que contenen almenys una
connexié temporal “ definicid6 que implica, per tant, una organitzacié temporal. McCabe i
Peterson (1991) consideren que la definicid que utilitzen els diversos autors del seu llibre
€s menys estricta encara que la de Labov “ la seqiienciacié oral d’esdeveniments temporals
successius, reals o imaginaris “. |, encara afegeixen “ Com a resultat de la recerca aportada
en aquest volum, fins i tot aquesta definicié pot ser massa restrictiva” (pag. ix ). Aixi, Gee
(1991) en el primer capitol del llibre de les autores abans mencionades , contradiu de
manera explicita que la temporalitat sigui la caracteristica central de la narracio i n’emfatitza
I'estructura tematica.

Implicit en les diferents definicions de narracié i d’estructura narrativa és el desplegament
d’accions a través del temps. Conseqlientment, el temps i les relacions temporals i causals
sén el nucli del concepte de narracié. L’estructura de la historia s’adequa a un patro tipic:
una sequeéencia d’accions organitzades al voltant de problemes i la seva resolucio.

Una cosa que cal tenir en compte a I'hora de parlar de narracié, és que no estem parlant
d’'un sol tipus de discurs narratiu sind d’'una familia de discursos en els que els parlants fan
referéncia a diferents tipus d’esdeveniments i accions. Trobariem doncs, tres tipus de
narracions:

a) Scripts, es tracta d'una descripcid6 general del que normalment passa en un
esdeveniment. Aquests esdeveniments es porten a terme sempre igual de manera que
els nens es van fent una representacié mental d’ells on s’hi inclouen les caracteristiques
corresponents i la sequéncies d’accions. Aquest patré mental es fa servir per organitzar
les experiencies. Per exemple, nens molt petits tenen clara la seqlienciacié d’accions, de
personatges, objectes... que formen part de I'esdeveniment “bany”.

b ) La narracié d’histories personals és la narracié d’esdeveniments concrets que han estat
experimentats personalment.

Cc) Histories ficticies. Sembla que els nens, fins forga enlla, no sén capagos de distingir
entre una historia real o una ficticia. En I'estudi d’Applebee (1978), gairebé la meitat de
nens de 6 anys tenien una certa idea de que les histories ficticies que se’ls explicaven
eren sobre el mon real.
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1.2. Quins elements cal tenir en compte en una narracio?

La majoria d’histories s’adeqlien a un patré o esquema tipic

- Unaintroduccié o plantejament de la situacié

- Protagonista/es en un temps determinat, lloc o context

- Un problema / un obstacle / un dilema davant del qual el protagonista reacciona
(emocionalment, cognitivament i/o a nivell de comportament).

- Agquesta situacio fa que el protagonista estableixi un objectiu per afrontar el
problema

- Unnus

- Per assolir 'objectiu, el protagonista ha de portar a terme una série d’intents que
comporten unes consequeéncies.

- Un desenllag

- El protagonista obté uns resultats

Aquestes tres parts inclouen una série d’elements. Segons Labov, en una narracié s’hi
poden trobar els seglients elements tot i que no vol dir que tots hi siguin presents:

L’abstract que funciona com un resum breu i que, en esséncia, informa a I'escolta sobre el
que vindra.

L’orientacié que aporta el context narratiu. En aquest punt el narrador informa de quins sén
els participants, on i quan es donen els esdeveniments, descriu els personatges i les seves
motivacions, etc.

L’accié que es complica : és I'Unic component obligatori de la narracié. Consisteix en
esdeveniments descrits cronoldogicament que es donen abans del climax o punt algid de la
narracio. Tal i com déiem en la definicié de Labov, per aquest autor, la narracié inclou tant
sols dos esdeveniments sequiencialment ordenats, aquests esdeveniments son accions que
es compliquen i han d’ésser presents per a que una narrativa sigui definida com a tal.

L’avaluacid, és la provisié d’informacié emocional sobre la narracié. Labov i Waletzky (1967)
consideren que és un component clau ja que tot i que una narracié contingui una orientacio,
una accié que es complica i un resultat i que, per tant, porti a terme la funcié referencial,
sense l'avaluacio li falta significacié. L’escolta sap el perqué es narra allo, quin és el seu
punt, qué pensa el narrador sobre els esdeveniments, etc. En aquest punt, aquest atura la
recopilacié de I'esdeveniment

per tal de suspendre I'accid, crear tensio i enjodlit, aportar significaci6 emocional, comprovar
I'atencié de I'escolta, etc.
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La resolucié és la recapitulacié dels esdeveniments que es donen després del punt algid de
'avaluacié i de la narracio. Aquests esdeveniments posteriors resolen l'accié del punt algid
d’alguna manera.

Les codes son acabaments formals de la narracié. Labov suggereix que les codes tenen la
funcié de retornar el focus al present, possiblement mostrant la rellevancia dels
esdeveniments narrats . Altres autors (Peterson & McCabe, 1983) han definit les codes
d’'una manera més amplia considerant-les com un tipus d’acabament formal.

Aquesta descripci6 de [l'estructura narrativa de Labov i Waletzky (1967) va ser
desenvolupada a partir d’estudiar narracions d’adolescents i gent adulta perd també ha estat
portada a terme en narracions de nens. Un dels estudis més extensos sobre I'analisi de les
estructures narratives va ser el portat a terme per Peterson i McCabe (1983) en el que es va
voler seguir quin era el desenvolupament narratiu dels nens de 3 anys i mig a 9 anys i mig
seguint el patré dels autors abans mencionats. L’estudi que es va portar a terme a partir de
'analisi de 288 narracions va mostrar que , fins i tot els mes joves, s’aproximaven al patro,
perd que aquest no era predominant fins a 'edat de 6 anys.

Les caracteristiques estructurals de la narracié sén les que donen coheréncia a les
narracions, cal que la informacié estigui ordenada per tal que I'escolta pugui donar-hi sentit.

Per altra banda, els elements linguistics, les oracions que formen el text narratiu han de
mantenir una relacié de cohesié tant entre elles com internament per tal que es crei una “
textura “ (Halliday i Hassan, 1976).

1.3. Qué ha d’aprendre un nen per a poder narrar?.

L’aprenentatge de la narracié és un aprenentatge complex que es va desenvolupant a mida
que el nen va ampliant el seu creixement cognitiu i les seves habilitats linglistiques. Un
aspecte important a tenir en compte és que demana una capacitat cognitiva i linguistica
important per a mantenir en la ment una representacié d’'una realitat complexa formulada a
través del llenguatge. Es per aixo , que el discurs narratiu no és possible fins que no hi ha un
aprenentatge linglistic ja que es recolza en la manipulacié de formes complexes de
llenguatge.

Segons Hudson i Shapiro, (1991) els coneixements necessaris son tants i tant variats que
cal un esquema per a poder analitzar-los i valorar-los. Aquestes autores proposen estudiar
la produccié narrativa a partir de quatre coneixements i habilitats:

a) Coneixement sobre el contingut narratiu:

Per tal de poder narrar cal saber sobre el topic de la narracio. Aquest punt tot i la seva
obvietat no sempre es té present i, en alguna investigacié s’han utilitzat topics molt
allunyats del coneixement dels nens (Hudson i Shapiro, 1991).

La demanda cognitiva en aquest nivell és diferent segons el tipus de narracié que
s’estigui portant a terme. En el cas de narrar un script, és a dir, d’explicar alld que
generalment passa en un esdeveniment, el coneixement general de I'esdeveniment és
'aspecte més necessari. Nens tan petits com de 14 mesos mostren tenir aquest
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coneixement pel que fa als esdeveniments més familiars tal i com ho demostra la seva
imitacié de les tasques que s’hi porten a terme (Bauer i Mandler, 1990). Segons Nelson
(1996) “... ( contrariament a les expectatives presents en la teoria de Piaget) nens molt
petits es mostren ja extremadament curosos a I'hora de recordar seqiéncies temporals,
especialment quan aquestes tenen un component causal “ (Pag. 190). Aquesta autora
situa I'habilitat per projectar esdeveniments en el temps a nivell oral , incloent-hi tant les
relacions temporals com les causals , a I'entorn dels 2-3 anys. No obstant, els nens de 5
anys, comparant-los amb els de 3 mencionen moltes més accions i aquestes sén més
complexes.

Per a produir una narracié sobre fets viscuts, les persones han de recolzar-se en la
memoria d’'un episodi concret tot i que puguin fer servir el seu coneixement general de
'esdeveniment com a fonament. Tot i que hi ha dades que fan pensar que els nens
tenen records d’esdeveniments especifics molt aviat, el que és cert és que els nens de
dos anys necessiten una gran ajuda dels adults del seu entorn per a poder recuperar la
informacio. Es al voltant dels 30-36 mesos que poden ja recordar episodis passats sense
suports o0 ajudes. Els nens de preescolar poden aportar més detalls i informacié més
elaborada perd no s’ha trobat que puguin recordar més episodis que els nens més joves
( Hudson i Nelson, 1986).

Finalment, per a poder narrar una historia ficticia el narrador s’ha de recolzar en el seu
coneixement sobre I'esdeveniment que s’esta explicant a la historia. Aquest coneixement
tant pot ser recuperat del coneixement general, com de la memoria d’'un episodi viscut o
de la memodria d’una altra historia ficticia que se li ha explicat. Perd a més li cal posar em
marxa altres coneixements, per exemple per entendre els problemes i la seva resolucio,
punt clau en el desenvolupament narratiu d’'una historia ficticia. Aquest coneixement el
pot recuperar tant de les experiéncies viscudes com de la idea general sobre els
esdeveniments referent a que les coses poden anar malament, sobretot a partir de les
interaccions socials. Hudson i Shapiro (1991) consideren que el coneixement dels rols
socials, dels tipus de personalitats, i de les tipiques interaccions socials és un
coneixement general que no esta lligat a cap esquema d’esdeveniment concret. “ D’aqui
que considerem aquest coneixement base com un coneixement social general “ (pag.
92).

Coneixement de les caracteristiques estructurals de la narracié.

El coneixement macrolinguistic sobre les caracteristiques estructurals dels diferents
tipus de narracions és el que permet donar coheréncia a la narracié ja que el corrent
ordenat de la informacio és el que permet donar significat al que s’esta sentint.

Els tres tipus de narracions com a tals es basen en el desplegament d’'un esdeveniment
en el temps perd no tots tres tipus ho fan seguint una sequéncia cronologica. Segons
Hudson i Shapiro (1991) si aquest fos el cas , aleshores les narracions només es
distingirien entre si pel seu contingut ( general, especific o fictici). “ De fet, cada tipus de
narraci6 es distingeix tant per la seleccié d’informacié presentada (el contingut) com per
l'ordre i la manera en que aquesta és narrada ( I'estructura) . (pag.93).

Aixi, en els scripts, com a explicacions del que passa usualment, s'utilitza el temps
present i, en catala, s’ utilitza el pronom es denotant “ que l'accié expressada pel verb és
deguda a una persona indeterminada, que l'accié d’'un verb ftransitiu recau sobre la
persona o la cosa designades pel subjecte “ (IEC, 2000). Narrar un script és similar a
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donar instruccions o una recepta en la que només es presenta la informacié important
sense cap embelliment i en la que les accions es presenten de manera ordenada
cronoldgicament tal i com es donen en el mon real.

Els nens de tres anys poden ja narrar correctament esdeveniments familiars seguint
I'ordre temporal i fent servir els recursos linguistics ( temps i pronoms) adequats al tipus
narratiu ( Nelson & Gruendel, 1986).

Les narracions de fets viscuts es porten a terme utilitzant el temps passat i els pronoms
personals referents al participant. Des del punt de vista de I'estructura, una narracio
personal s’organitza al voltant del punt algid . L’estructura proposta per Labov i Waletzky
(1967) i descrita més amunt és l'estructura que serveix millor a I'organitzacié de la
narracio de fets viscuts. Tal i com ja explicavem, en I'estudi portat a terme per Peterson
i McCabe (1983) fins i tot els mes joves, s’aproximaven al patrd, perd que aquest no era
predominant fins a I'edat de 6 anys. Aquestes mateixes autores (1991) situen l'inici de les
narracions personals entre els 24-36 mesos quan els nens parlen dels seus records en
converses amb adults.

Les caracteristiques estructurals de les histories ficticies s’han formalitzat en diferents
tipus de gramatiques de la historia. Tot i que hi ha algunes variacions , hi ha for¢a acord
que una historia ha d’incloure: un comencament formal ( “hi havia una vegada...”) , una
orientacié per a introduir el context i els personatges, un problema o obstacle que
impedeix assolir I'objectiu, una resolucié del problema i un acabament formal. Tot i que
els nens tan petits com els de 4 anys utilitzen el recurs de I'esquema de la historia per
comprendre-les, necessiten molt més temps per a poder utilitzar-lo. A les histories dels
nens d’Educacié Infantil els falten elements basics cosa que fa que les seves narracions
semblin més aviat descripcions d’esdeveniments o a scripts (Applebee, 1978). Les
dificultats que mostren fan pensar que no dominen encara I'esquema de la historia, que
encara estan en procés d’adquirir-lo. Amb tot, encara que no el dominen si que van
introduint alguns elements en les seves narracions: utilitzen el temps verbal adequat
(passat), introdueixen personatges ficticis, fan servir comengaments i finals formals. Cap
als 5 anys hi inclouen la informacié del context adequada i comencen a fer intents per a
desenvolupar un complot. No obstant, fins al voltant dels 8 anys no hi inclouen objectius
interns, motivacions i reaccions.

Stein (1988) va portar a terme una recerca sobre com narraven els nens de pre-escolar,
els del tercer grau i els de cinqué una historia. Els nens de pre-escolar tendien a explicar
histories en els que els obstacles es resolien o bé per la forga o bé demanant ajuda . Els
de tercer nivell resolien els conflictes o bé amb I'ajuda de I'engany o amb el contraatac.
També podien introduir nous personatges en 'argument que cooperaven per tal d’ajudar
a assolir 'objectiu tot i els obstacles. Els nens de cinqué, per la seva banda, a més
d’incloure I'engany i el contraatac de manera més sofisticada, introduien un nou recurs,
el del compromis com a mitja per assolir un objectiu. A aquesta edat, els arguments
també incloien conflictes intrapersonals en els que I'assoliment d’un objectiu per part del
protagonista impedeix que un altre assoleixi el seu.

Aixi, tal i com es pot veure en aquesta recerca, la comprensié de I'estructura episodica
€s un coneixement que va desenvolupant-se a poc a poc i no és fins forga enlla que els
nens soén capacos de muntar histories ficticies coherents i orientades a un objectiu.
Encara que els nens més joves pugui explicar histories organitzades a I'entorn de
conflictes interpersonals, les referéncies explicites als estats interns son dificils de trobar
a totes les edats. Per a fer-ho cal tot una série de coneixements ja que, tal i com
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comenten Hudson i Shapiro (1991), el desenvolupament d’histories més coherents es
pot atribuir a:

1) Al desenvolupament en el coneixement del contingut, especialment al
coneixement sobre resolucioé de problemes.

2) Al desenvolupament del concepte d’estructura de la historia basada en accions
organitzades casualment i dirigides a un objectiu.

3) A incrementar I'habilitat per a coordinar el coneixement sobre el contingut i
I'estructura episddica en un marc fictici.

Un ultim punt a tenir en compte pel que fa a I'estructura narrativa és que cada un dels
diferents tipus de narracio porta a terme diferents funcions, per tant, les caracteristiques
estructurals venen derivades de les funcions que porten a terme en el mén real.

Els scripts es fan servir explicar, mostrar, instruir i dirigir 'accié. Per tant han d’ésser
clars i informatius. En canvi les narracions personals es porten a terme per a compartir
una experiéncia amb algu altre, és una manera de parlar a un altre sobre un mateix.
Compartir anécdotes personals contribueix al desenvolupament de la intimitat en les
relacions interpersonals. Perd una relacié personal també pot instruir com és el cas del
pare que explica el seu fill la seva experiéncia, per exemple, a I'escola en el moment que
el seu fill hi ha d’anar per primera vegada (Hudson i Shapiro,1991).

En el cas de les histories ficticies, la seva funcié és de comunicacié i representacio
(Stein, 1988). En les cultures orals, la informacioé important es relacionada i transmesa a
traves de les narracions. Les histories es fan servir per explicar, per ajudar a entendre
esdeveniments socials, per ensenyar i impartir informacié moral.

Segons Hudson i Shapiro (1991), a la nostra cultura, €s més comu narrar experiéncies
personals que no histories ficticies i consideren que aquesta pot ser una de les causes
de les dificultats que tenen els nens de construir histories ficticies ja que aquesta funcié
narrativa no es desenvolupa en la nostra cultura general.

Coneixement microlingiiistic.

Per tal de formar narracions ben construides calen unes habilitats linglistiques ben
desenvolupades que inclogui el coneixement dels diferents tipus de connectors o la
capacitat d’ajustar temps i causa, I's de pronoms i la referéncia anaférica. Aquest
coneixement és necessari per a poder donar cohesié a la narracio i s’assoleix utilitzant
recursos referencials com la pronominalitzacié i I'anafora i conjuncions temporals i
causals.

Els nens de pre-escolar fan servir sobretot la conjuncié i si bé amb I'edat van apareixen
altres connectors temporals, causals o adversatius i sintagmes preposicionals. No
obstant, aixd no significa que els nens més grans utilitzin menys la conjuncio i, sind que
tot i tenir més varietat de connectors, la fan servir per a diferents funcions narratives
(McCabe i Peterson, 1991).
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d) Coneixement contextual.

Es refereix a aquell coneixement o creenga que té el narrador sobre les funcions de la
narracido en un context concret. Aixi, una narracié feta a una persona estranya sera
diferent, tant pel contingut com per la seva organitzacio, a la feta a una persona propera.
O, el que s’explica a un nen de 2 anys és diferent al que s’explica a un nen més gran.
Totes aquestes variacions contextuals es deuen a alld que el narrador assumeix referent
al coneixement del que I'escolta .

Hi ha molta evidéncia que els nens de 4 anys ja organitzen alld que expliquen en funcié
a qui tenen davant i ho fan modificant el seu llenguatge i aportant més informacié per
orientar . Amb tot, I'habilitat per a prendre la perspectiva de I'altre és més aparent que
real. Els nens tenen consciéncia de que els altres tenen necessitats si bé encara els cal
un llarg recorregut per aprendre a saber quina informacié i de quina manera fer-ho.

Perd, encara, li cal posar en marxa el coneixement referent a les intencions, motivacions,
personalitat dels altres. L’habilitat per aprendre posar-se en el lloc d’un altre no és una
habilitat de facil adquisicié. Meltzoff (1988) argumenta que el nen esta equipat amb la
disposicioé per veure que “ els altres son com jo”. Per tal de poder avancar cal que el nen
passi de “ sén com jo “ a “ sén diferents de mi “ i aixd només és possible a forca de
moltes experiéncies. La comprensio de la perspectiva dels altres és un aspecte que
demana temps per a desenvolupar-se. Al principi els nens refereixen el que se’ls explica
a la seva propia experiéncia i és amb l'ajuda dels adults que va construint aquest
coneixement. Segons Nelson (1996) “... la disposicié per a participar en jocs socials com
el cas del “tat” és un punt clau en el desenvolupament de la capacitat per interpretar
l'accié iles intencions dels altres. Els nens de 3 anys en aquests intercanvis amb pares i
iguals poden construir un conjunt complex d’esquemes de coneixement sobre les
intencions dels altres, sobretot en situacions socials familiars.“ (pag. 321).

No obstant, hi ha un aspecte del coneixement dels altres que només s’hi arriba a través
del llenguatge. Els pensaments, suposicions, desigs dels altres no son perceptibles a
partir de I'experiéncia perceptiva sind que per a representar-se les creences dels altres
com a diferents de les propies si que cal una experiéncia perd ha d’ésser linglistica, a
partir de compartir informacioé d’aquests altres sobre les seves creences. Sabem el que
els altres pensen i que aixod és diferent del que pensem nosaltres perqué aquests altres
ens ho diuen. De vegades, fins i tot els propis adults semblen sorpresos de que els altres
puguin creure coses diferents del que ells creuen. Generalment, els nens tenen poques
possibilitats d’experiéncies d’aquest tipus cosa que fa que tinguin dificultats per a
desenvolupar aquesta faceta i puguin, en canvi, restar en un estat d’egocentrisme:
creure que els altres pensen el mateix que jo fins que no hi ha algu que els faci adonar
que hi ha altres maneres de pensar.

Entre els 3 i 4 anys, els nens son capacos d’utilitzar el llenguatge ja des d’un punt de
vista narratiu que els permet comparar la seva propia experiéncia i comprensio de la
situacio amb la que tenen els altres. Nelson (1996) considera que només és a partir de la
reflexio del seu coneixement dels pensaments dels altres que emergeix el seu propi
coneixement i aquesta reflexi6 depén , en gran manera, de I'expressié linguistica. “
L’experiéncia sobre un mateix i sobre els altres aporta només un comprensio tacita de la
diferéncia; el llenguatge fa explicita la diferéncia “ (Nelson, 1996 ).

En termes general, la recerca mostra que els nens de I'etapa d’Educacio Infantil tenen un
concepte limitat de la intencionalitat i que no és fins al 6-8 anys que hi ha una evidéncia
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clara de que el nen entén i pren en consideracié les intencions a I'hora d’explicar el
comportament dels altres (Wood, 1978). A més, les descripcions sobre altres persones
dels nens d’Educacié Infantil, es basen encara en els aspectes fisics i no en els
psicologics. No obstant, McCabe i Peterson (1985) van trobar que nens entre 4 i 6 anys
feien referéncia a causes psicologiques en les narracions personals, cosa que demostra
que els nens fan aprenentatges dels rols socials i de les interaccions en el context de
situacions familiars.

1.4. Com ajudar a millorar les habilitat narratives

Les demandes académiques i socials de les aules exigeixen que els nens tinguin un
repertori d’habilitats a nivell de llenguatge discursiu. El tipus d’activitats narratives que calen
als nens son diverses i van canviant al llarg dels diversos cursos. Aixi, en nivells més baixos,
se’ls pot demanar de narrar un fet a partir d’'un text llegit mentre que en els ultims nivells, la
demanda sigui fer una lectura independent d’un llibre de narracié, la comprensié del qual
passa pel coneixement de termes abstractes i d’'interrelacions d’idees.

El cami cap a l'assoliment d’aquestes habilitats es va fent a poc a poc. Comenga amb les
multiples experiéncies que els nens viuen en I'entorn familiar, ja sigui a través de comentar
conjuntament pares i fills, esdeveniments i anécdotes o mitjancant la lectura de contes. Esta
ampliament demostrat que els nens que viuen en un entorn estimulador arriben a 'escola
amb un bagatge que els permet poder donar resposta a les demandes escolars. Amb tot, a
les escoles podem trobar molts nens que no han pogut gaudir d’'un entorn d’aquest tipus i,
per tant, el seu bagatge és menys ric que els dels seus companys. L’escola té també un
paper important en aquesta evolucié cap a I'assoliment de la competéncia narrativa i aixi
queda reflectit en el curriculum i en els objectius a assolir en els diversos nivells.

Ja hem vist que el cami cap a la competéncia narrativa demana un desplegament
d’habilitats a diversos nivells. La complexitat d’aquestes habilitats demana un assoliment
progressiu de les diverses habilitats: cal un progressiu coneixement dels esdeveniments i del
mon, cal tenir moltes experiencies amb narracions diverses per a poder tenir un
coneixement sobre l'estructura de la narracid, calen moltes oportunitats d’utilitzar el
llenguatge per a poder avangar en el seu Us i calen moltes oportunitats d’interaccions amb
els altres per a poder saber de les seves necessitats.

Amb tot, tenir clar el qué cal treballar no és suficient per garantir aquesta aprenentatge ja
que la manera com es treballa té un pes important.

Hi ha hagut diverses maneres d’entendre com treballar el llenguatge, sovint lligades també a
teories diferents sobre I'adquisicié del llenguatge. Actualment hi ha dues tendéncies
oposades que també és possible veure en com s’enfoca el treball de narracié: N'hi ha una
que posa l'accent en les subhabilitats linglistiques necessaries per aprendre aquell aspecte
curricular i per aixo I'émfasi recaura en aquelles subhabilitats necessaries per a comprendre
(a través d’escoltar i llegir) o per a produir ( a través d’explicar i escriure) histories. L'altra
opcio, posa I'accent en la funcionalitat del llenguatge, en la seva utilitzacié per a transmetre
significat. Per a aquesta opcié de llenguatge integral o total, el llenguatge forma un tot i, per
tant, interrelacionar activitats de parlar, llegir, escriure i escoltar al voltant d’un tema comu
beneficia el desenvolupament del llenguatge en totes les seves modalitats comunicatives.

L’acostament integral o de llenguatge total opera sota la premissa de que els nens
desenvolupen les diverses habilitats de llenguatge fent-lo servir. Per tant, els nens escolten i
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llegeixen histories, discuteixen, reexpliquen i reelaboren les histories. S’assumeix que si les
activitats sén significatives i rellevants pels nens, aquests sentiran la necessitat de
comunicar-se i, conseqientment, buscaran les formes linguistiques necessaries per a fer-ho.
D’aquesta manera, la necessitat de donar significat a les narracions servira com a
catalitzador per a desenvolupar formes linglistiques adequades per a la construccié del text.

Aquesta visi6 sobre I'iUs del llenguatge que promou aquest acostament ha captat el
recolzament dels que fan recerca sobre el desenvolupament narratiu. Un dels aspectes
importants d’aquesta recerca ha estat el paper de la conversa com a primeres formes de text
ja que és en el context de les converses com els nens aprenen I'esséncia de la construccié
del text. Els nens aprenen a relacionar semanticament oracions seqlienciades connectant-
les a les oracions dels altres al llarg de les converses, aixi, primer aprenen a construir textos
diadicament per passar després a ser autors unics (McCabe, 1991; McCabe & Peterson,
1991). Aquest procés fa que es contempli la conversa com un pas critic en el
desenvolupament de tot tipus de llenguatge textual inclosa la narracié.

Hi ha diversos autors que han demostrat la necessitat de la interaccié social per al
desenvolupament de les habilitats narratives ( Hudson & Shapiro, 1991; Snow & Goldfield,
1981; Vigotsky, 1978; Wells, 1999) tota vegada que és en aquest context que els nens
aprenen a produir narracions personals sobre experiéncies viscudes i aixd ho fan amb els
adults del seu entorn que els ajuden a parlar sobre un esdeveniment que han viscut
conjuntament amb una tercera persona no present. El paper dels adults de I'entorn pel que
fa a ajudar el nen a avangar cap aquest coneixement es porta a terme de varies maneres:
compensant els errors de memoria del nen ajudant-lo a recordar, mostrant-li maneres
linglistiques adequades o ajudant a mantenir I'atencié i I'escolta .

Aquest paper de I'adult és possible veure’l també en activitats com el mirar contes, una de
les activitats que es porten a terme tant a casa com a les aules d’Educacié Infantil. Aquesta
€s una activitat clara en la que 'adult i el nen participen en una activitat conjunta i en la que
ambdds, el lector-adult i I'escolta-nen parlen, comenten, pregunten sobre el text i els
dibuixos del conte. L’ajuda de I'adult marca la informacié rellevant que després el nen haura
d'utilitzar a I'hora de muntar les seves propies histories ( Snow & Goldfield, 1981) com és el
cas de I'escenari, els personatges, els problemes, les motivacions per a portar a terme unes
accions determinades i les resolucions que es prenen davant d’aquest problema. A mida que
els nens van madurant I'adult va deixant el facilitar la comprensié del text i va passant la
iniciativa en el propi nen.

Pel que fa al llenguatge escrit, aquest acostament del llenguatge integral o total considera
que l'aprenentatge lector per part dels nens es desenvolupa paral-lelament i de la mateixa
manera que el llenguatge oral (Goodman, 1986). L'aprenentatge lector es contempla com un
procés d’adquisicio en el que els patrons de llenguatge escrit han d’ésser interioritzats de la
mateixa manera que el llenguatge oral és apres, tot i que no vol dir que el llenguatge escrit
sigui una mera copia del llenguatge oral. Al contrari, les experiéncies en llenguatge escrit
porta a redefinir el sistema linglistic de la mateixa manera que les experiéncies en
llenguatge oral faciliten I'aprenentatge de nous continguts, de noves formes i de nous usos.

A I'hora de plantejar-se com intervenir per ajudar en I'aprenentatge narratiu, caldria tenir en
compte els segilents principis:

v La interaccid6 amb els altres és un cami cap al desenvolupament de les habilitats
narratives.

v La necessitat de donar significat servira de catalitzador per a desenvolupar formes
linguistiques adequades.
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v La conversa el primer context en I'aprenentatge narratiu.
v Els nens desenvolupen habilitats linglistiques fent servir el llenguatge.

2.- EL PROCES D’ENSENYAMENT / APRENENTATGE

Les idees sobre com s'aprén i com s'ensenya que fonamenten aquest treball estan
estretament relacionades amb el convenciment que els nens son sers socials que estan
constantment connectats amb els altres per donar significat al seu mén d'experiéncia. Des
d'aquesta perspectiva aprendre és un fet social i fruit de la col-laboracié.

Si bé el procés d'aprendre és essencialment social, també cal tenir present que alld que
s'aprén és essencialment cultural . Els nens aprenen a veure el mén a través dels ulls de la
cultura a que pertanyen. Segons Vygotsky " L'aprenentatge huma és especificament social

i és un procés mitjangant el qual els nens aprenen la vida intel-lectual dels del seu entorn" .

El punt més important de la teoria sobre la interaccié social de Vygotsky és el que diu que
aprendre és un procés compatrtit de pensament durant el qual el suport d'un expert recolza
I'aprenentatge del nen (Rogoff, 1990).

Al llarg dels darrers vint anys s'han anat completant les teories d'aquest autor. Autors com
Brunner, Wood i Rogoff han anat aportant dades sobre la psicologia evolutiva, una
psicologia que reconeix els nens com sers socials , els qual a través de la interaccié social
"... adquireixen un marc per interpretar I'experiéncia, per aprendre com negociar el significat
de manera congruent amb els requeriments de la cultura " (Bruner i Haste, 1978).

Els fonaments de la teoria que han anat desenvolupant aquests autors es poden anar
desxifrant a partir d'una série de principis:

- Aprendre és sovint un assoliment conjunt:

“ Els adults no només resolen problemes i faciliten solucions, tampoc els nens observen
passivament els adults i extreuen informacié. Un adult valora la comprensié que s'esta
donant en aquell nen | ajusta la seva ajuda (scaffolding) per donar suport al
desenvolupament del nen, mentre que aquest simultaniament ajusta el seu pas a la
instruccid i guia de I'adult durant la seva assisténcia " Rogoff, 1989. Per tant, aprendre és
un acte de col-laboraci6 no és un acte dirigit de I'adult al nen.

- Els nens aprenen a través d'una participacié guiada

Barbara Rogoff anomena aixi la tasca que fa l'adult : " participacié guiada". L'adult va
adaptant la seva ajuda i el seu guiatge al nivell de competéncia real del nen.

- Els nens treuen profit del suport del altres més competents

o human learning presupposes a specific social nature and a process by which children grow into the intellectual life of

those around them " Vygotsky, 1978, pag. 88
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Wood (1988) s'hi refereix com " l'ajuda de l'expert”. Un expert és algu que té un
coneixement ampli i ben organitzat en una area especifica. " ... I'expert estructura els
processos de percepcié i memoritzacio. Aixo permet pensar i actuar més facilment i rapida
i ser sensible als errors, als esdeveniments inhabituals o nous "

Vygotsky parla del que anomena " zona de desenvolupament proper ". L'adult ajuda a "
madurar " aquelles habilitats que el nen ja té perd que només pot fer servir amb I'ajuda
d'algu més competent. L'ajuda de I'adult és important per a facilitar el desenvolupament
real.

Una instruccio efectiva és una instruccié contingent

La implicacié de I'adult en la simplificacié i I'estructuracié del llenguatge no vol dir que
aquest faci una instruccié directa o un ensenyament controlat per l'adult siné que
"instruccié " vol dir segons Wood " dirigir mitjangant seguir ".

La interaccio per si sola no és suficient, cal una interaccié de qualitat.

En un estudi de Radziszewska i Rogoff ( 1988) varen comparar els resultats a nivell de
domini d'una tasca concreta a partir de dos grups d'interaccions: adult-nen i nen-nen. En
general, la col-laboracié del grup adult-nen va mostrar un millor aprenentatge que l'altre,
cosa que vol dir que els nens aprenen amb més probabilitat i de manera més efectiva quan
son guiats per un expert que "

El llenguatge és el mitja a través del qual es desenvolupa I’aprenentatge de
I'autoregulacio

En l'estudi abans mencionat de Radziszewska i Rogoff (1988), es va veure una altra
caracteristica de la col-laboracié entre adults i nens que sembla que va tenir un paper
important a I'hora de contribuir a un aprenentatge efectiu, " I'estratégia de pensar en veu
alta" . No només utilitzaven estratégies sin6é que parlaven sobre alld que estaven fent.

Com digué Vygotsky (1978), el llenguatge modela I'activitat dins una estructura.

L'aprenentatge depén de la negociacio de significat.

A l'escola, els nens necessiten ser capacos de determinar el que vol el mestre per a poder
aprendre. Els mestres que coneixen les dificultats que tenen els nens en aquest camp sén
aquells que a les seves classes son capagos de negociar significats. Tota vegada que en
el titol d'aquest treball posem especial émfasi en un estil determinat en el procés
d'ensenyar i aprendre, l'interactiu, ens ha semblat important d'intentar definir més quina és
la filosofia que hi ha al darrera de la proposta que fem:

Aprendre és un fet social tant pel que fa allo que s'apren com el procés que es segueix a
I'hora d'aprendre.
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Aquesta posicio és basicament el que Rogoff (1990) intenta transmetre quan diu que "... el
desenvolupament individual de processos mentals més elaborats no poden ser entesos
sense prendre en consideracio les arrels socials tant de les eines per pensar que els nens
aprenen a fer servir com de la interaccié que els guia en el seu us ".

2.1. Qué implica un estil interactiu ?

Aquesta manera d’entendre el com s’aprén comporta darrera una série d’actituds i de
maneres d’actuar especifiques, tant pel que fa als diferents actors com als objectius que es
busquen i com s’organitza la participacio:

Ajudar a elaborar el pensament:

v Comenta la informacié

v Ajuda a establir relacions entre els coneixements, experiéncies i
sentiments dels seus alumnes.

v" Mostra les intencions i I'organitzacié estructural del contingut i de la
interaccid.

v Comenta i recorda com les diverses peces s'interrelacionen,

v Estimula a l'alumne a contribuir amb informacié, experiéncies,
sentiments.

v' Conjuntament amb els alumnes comenten, resumeixen, demanen
informacid, fan hipotesis, demanen aclariments.

v' Provoca que es pugui relacionar el topic amb altres coneixements i
informacions.

ROL DEL MESTRE

Participar plenament en la interaccié

v Aporta informacié sobre el seu coneixement, les seves necessitats,
les seves opinions, els seus sentiments.

v Col-labora en l'intercanvi.

v Participa plenament.

ROL DE L’ALUMNE

Afavorir la participacié i la interacci6

Multiples oportunitats d’interaccions reciproques.

Es valoren com importants totes les aportacions

Es permeten interrupcions

Emfasi en preguntes obertes

Varietat de preguntes dirigides a reflexionar, a opinar, a avaluar...
Preséncia d’'un elevat nombre de torns al voltant del topic.

ORGANITZACIO

ANENENENENEN
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3.- PROPOSTA DE TREBALL
3.1. OBJECTIUS

L’objectiu general d’aquesta proposta és afavorir el desenvolupament de la narracié
d’histories ficticies o viscudes dels alumnes de primer nivell de cicle inicial a partir de posar-
los en contacte amb un material seleccionat segons uns criteris i fer-ho tenint en compte el
paper de I'adult com a mediador.

La proposta es concreta en un espai de la jornada escolar d’aquesta alumnes que
s’anomena “ Taller de Narracié “ .

En l'apartat teoric comentavem que segons Hudson i Shapiro (1991), per tal d’arribar a
construir histories coherents calen una serie de coneixements que aquests autors agrupaven
en quatre apartats:

1) Un coneixement sobre el contingut en el que s’inclou: el coneixement
d’esdeveniments generals, el treball sobre memoria per episodis concrets i el
coneixement sobre tipus comuns d’interaccié social.

2) Un coneixement estructural, és a dir, el coneixement macrolinguistic dels
diferents tipus de narracions.

3) Un coneixement microlingiiistic, incloent-hi el coneixement de diferents tipus
de connectors, d’ajustament temporal, d’utilitzacié dels pronoms i de la
referéncia anaforica.

4) Un coneixement contextual, alld que el narrador sap i creu sobre la funcié de la
narracio aplicada en un context concret.

La proposta de treball narratiu té en compte aquests coneixements necessaris per arribar a
la competéncia narrativa i incideix en aquest coneixements. La incidéncia es fa a partir del
plantejaments de situacions en les que calgui fer servir aquests coneixements. Tota vegada
que aquests no sén uns coneixements encara assolits, el paper de mediador de I'adult és un
paper basic.

Aixi, la proposta es basa en dos aspectes:

a) En un material seleccionat per a que recolzi aspectes dels diversos coneixements que
cal fer per a poder ser competent en narracio.

b) En un paper de I'adult com a mediador entre el diversos continguts del material i els
nens.
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3.2. MATERIAL

El material utilitzat sén contes per a infants que s’han seleccionat a partir d’uns criteris:

El topic del conte fa referéncia a un contingut que pugui estar en algun aspecte molt
proper a la vida dels nens o que permeti buscar una informacié que pugui ser de molt
d’interés per a ells.

Aixi, el primer conte triat ha estat “ El dia que vas néixer “ (Harris, 1996 ) i fa referéncia a
una mare que explica a la seva filla acabada de néixer les diferents coses que van
succeir al llarg d’aquell dia i els seus sentiments. El contingut del conte no és tant proper
com I'esdeveniment en si que emocionalment si que es sent proper. En aquest conte es
narren aspectes possiblement desconeguts (primer va sortir el teu caparrd, cobert d’'un
cabell humit i lluent ...), apareixen personatges (metge, llevadora...), que fan actuacions
desconegudes pels nens (tallar el cordd, posar un bracgalet...), mostra sentiments (quina
alegria que al final et pogués abracgar!), etc.. perd que permeten parlar-ne i buscar-ne
informacié preguntant al seus pares i mares (i tu, saps si vas plorar molt quan vas
néixer?, qui et va venir a veure?...).

En d’altres casos, I'accent no s’ha posat en el contingut siné en I'estructura narrativa.
Es el cas del conte “ Mou-te, dent, mou-te (Moss, 2001). En aquest conte el contingut és
molt proper als nens de sis anys, quan tots ells tenen una historia o altra sobre la caiguda
de les dents, des del que li passa el mateix que el protagonista ( que no li cauen) als que
els n’ha passat alguna quan se’ls han caigut les dents.

El conte té una estructura narrativa clara: Hi ha una presentacio i una orientacio, després
I'accié es complica i arriba un punt algid (finalment li cau la dent... perd la perd), hi ha
avaluacio i, finalment, la cosa es resolt. En aquest cas, al ser el contingut tant conegut
permet posar I'accent en el desenvolupament de la historia.

En un tercer conte, s’ha buscat que el topic facilités el coneixement dels altres és per
aixo que s’ha triat un conte, Rondina que rondinaras (Abeya, 1997), que fa referéncia a
com pot ser una persona no fisicament sind psiquicament. Aquest és un aspecte forga
desconegut pels nens d’aquesta edat ja que, encara, estan en I'etapa que els altres “
sén com jo “ i amb aquest topic es vol comencgar a reflexionar que hi ha moltes altres
maneres de ser.

Aquest tipus de topic déna la possibilitat de parlar de moltes maneres diferents de ser pel
que els seglents contes seran els de la collecci6 “ mini monstruos “ de I'Editorial
Granica. Tots ells parlen de diferents maneres de ser.

En el seglent conte, La marieta mandrosa (Finn, 1999) hi ha una variacié pel que fa al
contingut i 'estructura. Pel que fa al contingut perqué fa referéncia a una situacié que
no és propera (una marieta que no sap volar) i amb uns personatges que no son
persones sind animals. Si que hi ha un coneixement perqué de cada un d’ells destaquen
el seu comportament tipic (per ex. El cangur, salta). Des del punt de vista de I'estructura,
tot i que té I'estructura basica, hi ha diferents intents fins a obtenir un resultat. Perd , en
aquest conte on es posa I'émfasi és en I'aspecte lingiiistic, tant de vocabulari (saltar,
bots, silenciosament, rugir, lliscar...) com d’estructures (... perd ...). A més remarca les
diferents causes que fan que faci diversos intents.
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| L’Ultim conte a treballar al taller, Tobi, el drac entremaliat, ( Baumgart, 1999) és un conte
triat per la seva fantasia, ja que el que explica no es factible que passi. | apareix un nou
concepte, el fet que la protagonista es troba amb un problema que per la irrealitat del fet
(un petit drac va fent entremaliadures amb I'esmorzar ) no sap com justificar davant la
seva mare, fins que la fantasia va més enlla i arriba la mare del drac a buscar al seu fill.
Acabar amb una fantasia d’aquest tipus és fer l'ullet a la principal funcié de la narracié:
gaudir de la fantasia.

3.3. ASPECTES DEL LLENGUATGE EN ELS QUE INCIDEIX

En el plantejament teoric ens situavem en el marc del llenguatge integral segons el qual, els
nens desenvolupen les diverses habilitats de llenguatge fent-lo servir. Per tant, els nens
escolten i llegeixen histories, discuteixen, les reexpliquen i les reelaboren i ho fan donant
sortida a la necessitat de comunicar-se en activitats significatives i rellevants .

Pel que fa al llenguatge escrit, aquest acostament considera que I'aprenentatge per part dels
nens es desenvolupa parallelament i de la mateixa manera que el llenguatge oral
(Goodman, 1986). L'aprenentatge lector es contempla com un procés d’adquisicid en el que
els patrons de llenguatge escrit han d’ésser interioritzats de la mateixa manera que el
llenguatge oral és aprés. Acosta (1999) fa un repas del que aquesta filosofia representa pel
que fa a 'aprenentatge del llenguatge.

Situar-se des d’aquesta perspectiva implica treballar d’'una determinada manera: si el
llenguatge es contempla com un tot, no és valid treballar primer un aspecte i quan ja s’ha
assolit passar al seglent, ordenats de més facils a més dificil. Es treballa tot, la comprensio,
'expressio, el llenguatge oral, el llenguatge escrit, tot plegat, en funcié de facilitar la
comunicacio i 'aprenentatge. | aixd es fa partir d’ajudar els nens a donar significat a alld que
estant sentint o vivint.

3.4. COM TREBALLAR : LA PROPOSTA

En l'apartat del Material hem parlat de que treballar, en quins aspectes voliem incidir per
ampliar els coneixements dels nens de sis anys pel que fa als aspectes narratius. En aquest
parlarem de com fer-ho.

La proposta que fem és treballar a partir de la lectura de contes adequats a I'edat dels nens
amb qui cal treballar i seleccionats segons uns criteris que permetin incidir en aquells
aspectes de la narracié que soén clau per afavorir-ne el seu desenvolupament.

El paper de l'adult és molt important ja que, tal i com déiem en el marc teoric, és el que
facilita establir la relacio entre el que cada un dels nens sap i el que ha d’aprendre. L'adult
ajuda a " madurar " aquelles habilitats que el nen ja té perd que només pot fer servir amb
l'ajuda d'algt més competent. L'ajuda de [I'adult és important per a facilitar el
desenvolupament real. Es el que Vygotsky parla del que anomena " zona de
desenvolupament proper ".

L’adult actua de diverses maneres:
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v Comenta la informacio

v Ajuda a establir relacions entre els coneixements, experiéncies i sentiments dels seus
alumnes.

v Mostra les intencions i 'organitzacié estructural del contingut i de la interaccio.

v Comenta i recorda com les diverses peces s’interrelacionen,

v Estimula a I'alumne a contribuir amb informacid, experiéncies, sentiments.

v Conjuntament amb els alumnes comenten, resumeixen, demanen informacié, fan
hipotesis, demanen aclariments.

v Provoca que es pugui relacionar el topic amb altres coneixements i informacions.

Totes aquestes actuacions de 'adult es porten a terme a partir de la conversa entre alumnes
i mestre, en la que I'adult és un facilitador, mai un executor.

3.4.1. Procediment de treball

Després d’escollir el conte, es fan diferents passos:
En el moment de la presentacié del conte:

v La primera actuaci6 de I’adult va dirigida a despertar I'interés cap el que
s’explicara i activar I’atencié els alumnes.

Hi ha diferents estratégies per activar aquest interés i atencié:

- Mostra el titol, ja sigui llegint-lo ell mateix, ja sigui provocant-ne la lectura

- O mostra el dibuix de la tapa, fa preguntes per provocar el fixar-s’hi i I'analisi del
dibuix.

- Presenta els personatges, fa preguntes.

- Provoca el plantejament d’hipotesis, sobre el topic del conte, sobre el que els
passa als personatges, sobre...

- Provoca establir Iligams amb situacions viscudes

Al llarg de I'explicacio

v Ajuda a relacionar el que s’explica amb les propies experiéncies, coneixements |
emocions.

- Comenta i demostra les reaccions dels diversos personatges i afavoreix la
comparacio amb el que cada un dels nens creu o sent.

- Desperta empatia cap els sentiments dels personatges.

- Connecta el que fan amb els motius i sentiments

- Destacai lliga emocions amb problemes, intents i motius

- Comprova les connexions dels alumnes amb la historia.

v Aporta aquells ajuts necessaris per a que hi hagi comprensié tot i no tenir suficient
competéncia linglistica o discursiva.
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- Utilitza pistes contextuals o paralinguistiques per ajudar a comprendre el que
s’esta explicant.

- Fa servir recursos linglistics com expansions i recast o simplifica el llenguatge
amb estructures menys complexes per a facilitar la comprensié d’estructures
sintactiques.

- Utilitza sindnims per facilitar la comprensio del Iéxic nou

- Aporta exemples i /o dades o fa explicit el que és implicit per facilitar la
comprensio.

- Utilitza la redundancia: explicant, resumint, donant la idea general, recapitulant...

- Fa preguntes que facilitin inferir relacions i coneixements.

v Ajuda a comprendre les estructures discursives

- Destaca les relacions de causa - efecte

- Destaca el tema central o els conceptes principals

- Incideix en aspectes narratius destacant I'estructura, els elements gramaticals,
les connexions ...

- Assenyala els elements basics: anotant-los a la pissarra i parlant-ne al llarg de
I'explicacio del conte.

- Representa graficament els elements principals mitjangant sequiéncies de
dibuixos o fotografies, mapa, ...

- Destaca les connexions cohesives (Ex. mostrar els pronoms).

En acabar el conte:

v Afavoreix una visié global que permeti recapitular tot el que s’ha dit i poder establir
relacions.
- Afavoreix comentaris sobre si els ha agradat o no.
- Discuteix sobre el contingut emotiu o provocador
- Discuteix sobre els personatges, els seus problemes, els seus sentiments, les
seves intencions.
- Discuteix sobre situacions o experiéncies similars que s’hagin viscut.
- Torna a llegir seguit el conte.

En acabar el conte: Altres activitats
v Recull I'activitat per tal que quedi com un recordatori al que accedir i repassar

- Recull l'activitat feta amb diversos medis: dibuix, seqliéncia de dibuixos.
- Recorre als dibuixos seguint esquema narratiu, representacio....
Posa I'émfasi en un aspecte especific.

v Dona oportunitat d’enfrontar-se a textos similars, pel contingut i la forma.

- Aporta oportunitats diverses de trobar la mateixa historia

- Dénaraons i motius per tornar a llegir o sentir la mateixa historia.

- Afavoreix el trobar altres histories de continguts similars.

- Reinventa la historia des d’un altre punt de vista, perspectiva, personatge...
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Referent al text escrit.
v Afavoreix I'us del llenguatge escrit en totes les situacions

- Provoca llegir: titols, paraules repetides, paraules noves molt significatives...

- Afavoreix escriure alguna cosa per recordar I'activitat: Titol (elaboracié conjunta o
copia,) paraula, dibuix+paraula, estructures repetides, ...

- Fa de mediador, escriu el que s’acorda.

- Remarca aspectes del text escrit significatius.

Ajuda a llegir col-lectivament paraules, frases, paragrafs, .. relacionats amb

l'activitat que s’esta fent.

Afavoreix i ajuda a escriure textos.

3.5. ALUMNES AMB DIFICULTATS DE LLENGUATGE

Aquestes activitats s’han generat a partir de la col-laboracié entre el CEIP L’Areny , centre
d’agrupament d’alumnes sords profunds i severs i el centre de Recursos Educatius per a
Deficients Auditius , CREDA Baix Llobregat-Anoia. Aquesta col-laboracié posa I'accent en
millorar I'ensenyament del llenguatge a l'escola de manera que es faciliti un bon
aprenentatge i permeti avancar en el llenguatge a tots els seus alumnes independentment
de les oportunitats que hagin pogut tenir.

La filosofia que hi ha al darrera és que el treball de llenguatge amb I'esperit definit en
aquesta proposta ha de ser suficient per a millorar la competéncia linguistica de la diversitat
d’alumnes.

No obstant, aquest no sempre és el cas. Hi ha alumnes que el seu nivell de coneixement del
mon esta forga allunyat del que li correspondria dins el marc social en que viu.

Hi ha tres situacions que expliquen aquest allunyament:

- Alumnes sords profunds que no han pogut tenir espais d’interaccié amb els adults del
seu entorn que els hagin guiat a comprendre el mén i les situacions que han viscut.

- Alumnes el desenvolupament cognitiu dels quals és més lent que els dels seus
companys i que necessiten espais per poder experimentar i parlar d’alld que viuen més
vegades que els altres.

- Alumnes amb altres cultures i a altres llengues.

Aquests alumnes, per a poder aprofitar el treball que es fa amb el grup, necessiten una
intervencio més personalitzada ja sigui abans o després de l'activitat, dirigida a;

- Remarcar i ajudar a comprendre conceptes estretament lligats al contingut del
conte que s’explica.

- Donar més oportunitats per utilitzar els nous conceptes en situacions diverses.

- Facilitar i ajudar a utilitzar les estructures linguistiques lligades als conceptes.
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En les diferents propostes per a tot el grup es programaran activitats especifiques per
aquests alumnes.

3.6. ALTRES ASPECTES A TENIR EN COMPTE

Pel que fa a I'organitzacio del taller:

El nombre d’infants ha de permetre un funcionament agil i ha de donar la possibilitat de
que tots tinguin la possibilitat de parlar, tant els que fer-ho els és facil com aquells que cal
un estimul o ajuda del mestre.

La particié del grup classe i fer un grup d’entre dotze i catorze nens pot permetre les
actuacions necessaries, a més de donar la nocié de grup.

Logicament, I'agrupacio en grups petits no obeeix a cap altra consigna que la d’afavorir la
participacié de tots, per tant, formar part d’'un grup és aleatori, no té a veure amb les
propies capacitats.

La seva situacié dins I'aula ha d’afavorir la participacié dels alumnes. Cada grup ha de
trobar la situacio adient que faciliti aquesta participacio. Hi ha situacions, perd, que poden
afavorir en una direccié o altra el com s’esta. Per exemple, si els nens estan molt
dispersos per la classe es fa dificil la participacid, pel que és millor ocupar un espai més
reduit on tots estiguin més propers. Si els nens que formen el grup sén més nerviosos
estar asseguts a terra, sense un espai marcat, pot ser que no faciliti la tranquil-litat i
I'atencid.
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3.7. PROPOSTES DE TREBALL PER CADA UN DELS LLIBRES

FITXA PREPARACIO ACTIVITAT: El dia que vas néixer 1

Tipus activitat: Comentar/ Explicar un conte que fa referéncia al primer dia d'un nen
Titol Conte: El dia que vas néixer - Escrit :Robie H. Harris ll-lustrat: M. Emberley
Editorial: Serres, Barcelona 1999

Objectiu:
Posar en contacte els alumnes amb una explicacié d'un fet esdevingut a tot, que
forma part de la seva historia personal i de la que no en tenen cap record.
Comprendre els sentiments per un fet tant especial.

Provocar la necessitat de conéixer la propia historia.

GUIA PER AL DESENVOLUPAMENT ACTIVITAT

Consideracions: L'émfasi de I'activitat recau sobre el contingut buscant la comprensié de la situacio.
Es parteix del suposit que aquest contingut possiblement els quedi molt lluny a no ser que hagin tingut
algun germa fa poc.

Aixi:
El contingut en si els pot ser dificultés, entre altres coses perqué no n’hagin sentit a parlar mai .
- Les diferents accions que es van succeint (néixer, tallar el cordd, el primer plor...) estan
estretament lligades al contingut.
El narrador no és el nen, és la mare, per tant, cal posar-se en el paper d’un adult.

Tots aquests aspectes s’han de tenir en compte, cal buscar recursos i estratégies per tal de facilitar-los
la seva comprensio.

MOTIVACIO | ACTIVACIO
MOSTRAR CLARAMENT EL TOPIC : REFERENCIA AL TiTOL
e Comengar mostrant la tapa i fer preguntes que facin que els nens busquin la resposta.

De que deu parlar aquest llibre? . A veure, com ho puc saber?.
(Veure les respostes que es donen, si es fixen més en el dibuix o bé ja tenen la informacio
que les lletres volen dir alguna cosa, son capagos de mostrar algun tipus d’intent de lectura?-

o Aprofitar les pistes de lectura que puguin haver donat per partir d’elles en cas que no es
vagi més endavant :
La Maria diu que aqui dalt m’ho diu. Va,a veure si podem saber qué hi diu, hi ha algu que ho
sapiga...?...-

e Incitar a llegir-ho, encara que sigui donant totes les pistes possibles

PRESENTACIO ASPECTES A TENIR EN COMPTE:

ANTICIPAR EL CONTINGUT

e De que de que deu parlar? Qui ho deu dir aixo de “ El dia que vas néixer”?. A qui ho deu
dir?

e Fullejar rapidament el llibre per comprovar les respostes, fer-ho sense permetre massa
veure el contingut concret, només un cop d’ull. Aleshores si que es pot aportar informacio
mentre es fulleja el llibre .

e Em sembla que és una mare que explica al seu nen o nena, no ho sé, les coses que van
passar el dia que va néixer. Després ho mirarem bé, pero ara a veure...
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EVOCAR EL CONEIXEMENT PREVI

e Qui sap qué passa el dia que es neix?.

e Recollir totes les propostes, comentaris,... anar reconstruint el coneixements i anar-ho
lligant. (Caldra veure quins fets refereixen...).

e Questionar el perque alld que diuen és aixi: | perqué ploren els nens quan neixen?

AL LLARG DE L’EXPLICACIO ASPECTES A TENIR EN COMPTE:

DESTACAR SENTIMENTS | LLIGAR EMOCIONS

« Només comengar es destaca ja els sentiments cap al fet: “ Mai no oblidaré el dia que vas
néixer “ veure com ho interpreten els nens | perque la mare no ho oblidara?... o més
endavant quan el nen plora o en la seglent el dibuix de la mare que esta contenta... o del
pares que fan un peté a la nena... aturar-se per tal de donar significat emocional a la situacioé
fent comentaris,

DESPERTAR EMPATIA CAP ELS SENTIMENTS DELS PERSONATGES

e En la narracio es fa referéncia al canvi que suposa el passar d’'un mon a I'altre i mirant els
dibuixos o llegint es pot veure que el bebé s’hi va adaptant. . Es interessant de fer-los-ho
remarcar: Mira aqui ja esta més tranquilla, i aqui esta tant bé que s’ha adormit..

e Tots estan contents, L’alegria dels avis, el perqué li diuen coses que faran amb ella...

RELACIONAR CONEIXEMENTS, COMPROVAR LES CONNEXIONS DELS ALUMNES AMB
LA HISTORIA

e Alllarg del conte van sortint conceptes que poden ser nous: el mamar, el fet de fer caques,
I'adormir-se un cop satisfetes les necessitats... Veure qué en saben, quina interpretacié en
fan... | per qué mamen els nens petits?..

ALTRES ESTRATEGIES A ANAR UTILITZANT EL LLARG DE LA NARRACIO

o Destacar relacions de causa efecte ( Per exemple. Quan la nena plora, veure que té gana
. Veure que després li agafa sons, comentar les raons...)

Simplificar i o aclarir el llenguatge: En el text es fan algunes comparacions que poden ser
dificultoses perque queden lluny del mén dels nostres nens ( Ex. “com si fossis una pilota de
rugbi “o “El pare va dir que s’assemblaven als que feien els cabridets “ Es poden eliminar i
no incloure-les.

e Fer explicit allo que és implicit: Segurament la mateixa dinamica ja ens portara a fer-ho,
pero cal tenir-ho present.

Posar exemples.

Periodicament fer recapitulacions: Quantes coses que passen, a veure, primer... Abans
qui ha vingut a veure-la.... El pare abans que li ha fet...

A L’ACABAR EL CONTE

FACILITAR L’EXPRESSIO D’OPINIONS | DE SENTIMENTS

e Preguntar a cada un si li ha agradat el conte , o qué li ha agradat més i el perqué. Continuar
relacionant-ho amb ell [ tu saps que vas fer? Vas plorar molt?. Com que es molt probable
que no sapiguen res es pot partir d’aqui per buscar com saber-ho.

DESPERTAR INTERES PER A LA SEVA HISTORIA/ COMENTAR SOBRE ELS SEUS
RECORDS. ESTABLIR LA MANERA DE SABER-HO

e Veure qué poden fer per conéixer la seva historia: a qui preguntaran... qué ? ...com ho
faran per recordar el que volen saber? ( es pot pensar en una estratégia tipus esquema
on dibuixat i escrit hi hagi els diferents punts que cal preguntar a casa...)

30




Materials per al treball de Narracié amb alumnes de C.lnicial M.Claustre Cardona Pera

ALTRES ACTIVITATS

ACORDAR EL PROCEDIMENT PER RECOLLIR LA EXPERIENCIA /FINALITAT

Elaborar oralment una guia per tal de que serveix de patré per a preguntar als pares dades
sobre el seu naixement: dia que van néixer, si van plorar, qui va venir a veure’ls...

Aquest recull concret té per finalitat el ser un recordatori i guia a I'hora d’esbrinar la seva
historia. Perd I'activitat té com objectiu conéixer la seva historia. S’ha de fer veure als nens
que estem interessats , tots plegats, de saber la historia de cada u.

LECTO-ESCRIPTURA

Es important d’anar fent-los descobrir el paper de comunicacié del llenguatge escrit. Cal
aprofitar totes les ocasions, si bé es poden donar diferents nivells i diferents graus d’ajuda de
'adult.:

- La lectura del titol com a pista per saber el contingut, és un recurs que no es pot deixar
perdre ja que és basic. El grau d’ajuda estara en funcio del que calgui

- Una proposta d’activitat és la dec refer el conte a partir del que cada un dels nens
explica d’'un dels dibuixos. L’adult escriu el que cada un d’ells diu.

z

IMPLICACIO PARES

IMPLICACIO PARES

Cal que els pares s’'impliquin i que aportin la informacioé pertinent. Ja s’haura explicat a la
reunié de pares, pero caldria facilitar el procediment per assolir el que volem i en les
condicions qué volem.: Els nens porten 'esquema que han treballat i pregunten qué va
passar en el seu cas en cada apartat o noves coses que els van passar a ells en concret. .
Recordar els pares que han d’ajudar els seus fills de manera que després ho puguin explicar .

Estratégies: Deixar un cap de setmana des de que es fa la demanda de col-laboraci6 per
tal que els pares puguin disposar de temps per parlar-ne amb els seus fill.
Facilitar el record amb dibuixos, frases, fotos...
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FITXA PREPARACIO ACTIVITAT: Mou-te, dent, mou-te Fitxa numfp:

Tipus activitat:

Comentar/ Explicar un conte que fa referéncia a la caiguda de les dents.

Titol Conte: Mou-te, dent, mou-te — Autor: Miriam Moss. ll-lustracions: Joanna
Mocler

Editorial: Serres, Barcelona 2001

Objectiu:

Incidir en I'estructura narrativa ja que la facilitat del contingut ( molt experiencial) ho
facilita.

GUIA PER AL DESENVOLUPAMENT ACTIVITAT

Consideracions: El contingut d’aquesta historia és molt proper a les seves vivéncies. Possiblement a més
d’un ja li ha caigut alguna dent i pot entendre molt bé el que s’hi diu. Per altra banda, hi ha un sentiment,
també compartit per molts d’altres com sén les ganes de que caiguin les dents com a senyal de que un
s’esta fent gran.

Aixi:

El contingut global és realment molt proper. Hi ha un detall, perd, que els pot fer avancgar pel que fa al
coneixement: El tenir pensaments, els seus desigs i la reaccié que comporta, primer de rabia ( No hi ha
dret ) , després de planificar qué fer per a que caigui i qué cal fer si cau una dent ( S’ha de guardar)....

La forma narrativa pot ser més conflictiva perqué s’adopta el temps verbal de present , donant més la
forma d’un esdeveniment general que no d’una narracié personal com seria el cas. El que s’explica

sempre esta situat en |

ara i aqui “ cosa que pot ser una mica conflictiva.

ra

PRESENTACIO ASPECTES A TENIR EN COMPTE:

FER HIPOTESIS SOBRE EL TOPIC : REFERENCIA AL TiTOL

e« Comencar mostrant la tapa i fer preguntes que facin que els nens busquin la resposta.
De qué deu parlar aquest llibre? A veure com ho puc saber? (Veure les respostes que es donen,
si es fitxen més en el dibuix o bé ja tenen la informacié que les lletres volen dir alguna cosa. S6n
capacos de mostrar algun tipus d’intent de lectura?

e Incitar a llegir-ho, encara que sigui donant totes les pistes possibles.

e En aquest cas el dibuix de la tapa fa servir un simbolisme: el nuvol que vol indicar que és un
pensament. Veure si se n'adonen i com ho interpreten. Posar el dilema sobre que els
pensaments son interns. També es pot preguntar si ho han vist altres vegades i si ho han
dibuixat.

ANTICIPAR EL CONTINGUT

e Fer hipotesis sobre el contingut. De qué deu parlar?. Qui ho deu dir aixo de “ Mou-te, dent,
mou-te”. Aqui és on sortira I'experiéncia del que ja els ha caigut alguna dent.

EVOCAR EL CONEIXEMENT PREVI

e Recollir totes les propostes, comentaris... anar reconstruint els coneixements, anar-ho lligant.
Veure quina significacio té per a ells el fet que els caiguin les dents.

e Qué en saben? Per qué passa?, des de quan tenim dents?

e« També valorar si hi veuen consequéncies o inconvenients.
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ra

AL LLARG DE L’EXPLICACIO

ESTABLIR LLIGAMS SOCIALS, EMOCIONALS, PERSONALS

e Comentar les reaccions del protagonista i destacar-ne les moltissimes ganes de que li caiguin
les dents.

e Preguntar el perque els sembla que en té tantes ganes. Sap esperar? Que fa?.

e Que vol dir que et caiguin les dents?. Tractar de saber quines perspectives tenen.

FACILITAR LA COMPRENSIO: Destacar I'estructura narrativa i/o lingiiistica
L’argument del conte és el sentiment del nen en veure que a tots els cauen les dents i a ell no.

Mentre es va llegint, seria interessant d’anar fent comentaris que ajudessin a comprendre les tres
parts de la historia narrativa:

| El conflicte: A tothom li cauen les dents i a en Guillem no. Si et cau una dent tens una
recompensa... La seva preocupacio “ Pero sembla com si les del Guillem estiguessin clavades
a les genives, superenganxades “

| Elnus: Emfasi en el fet de 'endema “ Al Guillem se li mou la dent “.Destacar que esta
content i com ho demostra “ Esta tan content que: Es toca la dent amb la llengua i I'ensenya a
la professora, a la Rosa, al Lluis “ Mentre va dient “ Mou-te. Dent. Mou-te “. Mostrar com
sembla que ho diu. Mostrar com ho han escrit en el llibre. Per qué esta escrit aixi ? Qué vol
dir?.

| El desenllag: cau la dent, pero... passen coses...

EE FACILITAR L’EXPRESSIO D’OPINIONS | DE SENTIMENTS

(11]

< e Preguntar quins sén els que els han caigut les dents i els que no.

2 Els que si, com va ser? S’assembla al que explica en Guillem?

' Els que no, estan nerviosos?, que farien ells?..

< e Qué hidiuen el pare i la mare?.. Estan contents de veure que ja els cauen les dents?
RECOPILAR
e Perequips ( 3) inventar-se un conte. El primer equip pensa el titol i I'inici. El segon equip pensa

el nus i el tercer el desenllag.

0

|<_( e Cada grup explica la seva part la mestra I'apunta per tal que en quedi el record

|_

> e Fan el dibuix

-

2 » Es munta una trobada dels quatre grups i cada un dels equips expliquen el seu conte.

(/2]

TT] o Es fan copies dels contes dibuixats i escrits ( 0 bé espontaniament o bé copiant, segons la

E capacitat de cada grup) i ben enquadernats passen a formar part del fons de la biblioteca.

|

<

ACTIVITATS DE LECTO-ESCRIPTURA.

e Hiha diverses possibilitats: Entre els membres de cada equip escriure el conte , copiar el que
ha fet la mestra, escriure alguna paraula, escriure el titol entre tots...
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FITXA PREPARACIO ACTIVITAT: Rondina que rondinaras ‘ Fitxa nimp

Tipus activitat: | Comentar/ Explicar un conte en el que es fa incidéncia en una manera de ser i de fer.

Titol Conte: Rondina que rondinaras — Text: :Elisabet Abeya ll-lustracions: Pau
Estrada
Editorial: La Galera . Col-leccié LA MAR — Barcelona, 1997

Possibilitar una primera reflexié sobre les maneres de ser i de fer de les persones

Objectiu: Reflexionar sobre com és i actua cada u.

GUIA PER AL DESENVOLUPAMENT ACTIVITAT

Consideracions: L’émfasi de l'activitat recauen la descoberta i reflexié sobre com és cada u perd no
només fisicament sind també, i sobretot, psiquicament. Es busca que els nens descobreixin diferents
maneres de ser que es mostren en diferents maneres de fer.

Aixi:

Es fara incidencia en aquelles frases o dibuixos que mostren com s’és i , conseqientment, com

s’actua.

Aquests aspectes s’han de tenir en compte, cal buscar recursos i estrateégies per tal de facilitar-los la
seva comprensio.

ra

PRESENTACIO:

MOTIVACIO | ACTIVACIO

L’activacioé és I'aspecte més important d’aquesta activitat. Portar a aquesta reflexié és
la porta per al treball posterior.

» Introduir el tema fent referéncia a que en el conte no parlarem de coses que ens han passat
( fer referéncia als contes explicats fins ara) sind que parlarem de com som.

=  Fer preguntes que permetin entrar en el tema: Tots som igual? Com seriem si tots féssim
iguals? Que fariem ? En que som diferents?. ( Segurament, les diferéncies seran de tipus
fisic).

. Provocar la reflexid sobre com som de manera de ser.
- Provocar el que es busca donant un exemple ( Mira, em fa gracia en Tal perqué
sempre esta content. )
- Mostrar el perqué es diu ( Ja veureu, ara estem treballant i ell somriu, ...)

= Mirar altres maneres de ser. Escoltar el que aporta cada u i com ho sap.
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-

PRESENTACIO ASPECTES A TENIR EN COMPTE:

MOSTRAR EL TOPIC : REFERENCIA AL TiTOL

o Tota vegada que ja hi ha una experiéncia a nivell de reconéixer el topic del que es parlara a
partir de topic a més del fet que en I'’Activacio del topic s’hi ha posat molta incidéncia, la
descoberta del topic del conte és fara de diferent manera:

- Es tapara el titol i es mostrara el dibuix de la tapa . Es vol que els nens intentin
endevinar el contingut del conte i de retruc el titol. Per que fa aquesta cara? Com és
que hi ha les coses tirades per terra? Esta contenta? Que li passa? .Si un s’enfada,
que fa?. Quan un s’enfada sempre, cada dia, com ho fa?.

e Donar pistes per entendre el comportament “ Rondinaire”. :
- Fer comédia amb els nens. Mostrar com un pot ser un rondinaire i que fa. ( Au, apa!
Ara resulta que m’haig d’asseure aqui i jo volia seure a l'altra taula?....

EVOCAR EL CONEIXEMENT PREVI

e Un cop establert el concepte de rondinaire, parlar de les experiéncies de cada un en aquest
camp. Algu d’aqui és un rondinaire? Algu coneix algun nen, pare, mare, avi, avia, que sigui un
rondinaire?... Que fa/fan

ANTICIPAR EL CONTINGUT DEL CONTE
e Fer hipotesis sobre les coses que hi poden passar:

o De qui deu parlar? Qui és la rondinaire? Qué deu explicar el conte?

P

AL LLARG DE L’EXPLICACIO

ESTABLIR LLIGAMS SOCIALS, EMOCIONALS, PERSONALS

« Comentar les reaccions de la protagonista i destacar-ne sobretot I'absurditat de les seves
reaccions: Quan fa sol vol que plogui, quan plou vol que faci sol.

Intentar fer veure que no sembla que estigui enfadada, que només li agrada rondinar o protestar
per tot.

Destacar la reaccio dels altres: els agrada sentir-la? .Estan enfadats? (potser és interessant de
destacar que no semblen enfadats, sin6 cansats de sentir-la). Qué deuen pensar ?

Hipotetitzar sobre qué faran les persones del seu entorn: Qué decideixen fer? | per que ho fan?

Hipotetitzar com reaccionara la nena: entén que passa?

Hipotetitzar sobre com acabara: Que fara la nena, ho entendra?

Anar llegint el conte per veure si les diferents hipotesis que surten es confirmen .

FACILITAR LA COMPRENSIO: Destacar I'estructura narrativa i/o lingiiistica

o Tota vegada que és un conte on les relacions causals sén molt clares, aniria bé de destacar-les.
Les activitats proposades en I'apartat anterior incideixen clarament en aquestes relacions. Cal dir
que entendre les reaccions causals psicoldgiques és un aspecte important de la narracié.

A L’ACABAR

RECAPITULAR

o El conte acaba d’una manera especial: Els altres entenen que , de vegades, cal ser rondinaire
Veure que opinen els nens d’aquest acabament. Intentar entendre-ho.

e Afavorir comentaris sobre si ha agradat o no, si els sembla que han fet bé o no, si ells pensarien
altres coses que es podrien fer...
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ALTRES ACTIVITATS

RECOPILAR

o Aprofitar que el conte té una estructura clara dels tres passos: Introduccio, nus i desenllag, per
fer que els nens en prenguin consciéncia.

Entre tots tornar a refer el conte pero fer-ho sequint els passos :
* Es pot anar escrivint a la pissarra a mida que es va reelaborant.

Introduccié,
Una vegada hi havia una nena que sempre rondinava.... abstract
Quan plovia volia que fes sol, quan feia sol que plogués orientacio

Les persones del seu voltant estaven molt cansades de sentir-la

Nus

Pero vet-aqui que un dia, cansats de tant sentir-la accio es complica
van decidir....: marxar ben lluny quan rondinés!.

Aixi cada vegada que comengava a rondinar 'Aina avaluacio

es quedava sola.

Desenllag

Primer no entenia qué passava... resolucio
De mica en mica va comencar a aprendre a fer les coses

sense rondinat...

Ara només ho fa quan les coses eren massa estranyes per a ella coda

| vet aqui un gat, vet-aqui un gos el conte ja s’ha fos coda

e En pot quedar una recopilacié a partir de que els nens dibuixin els tres moments.

- Donar un full amb tres separacions i que hi dibuixin la historia en els tres moments.

ACTIVITATS DE LECTO-ESCRIPTURA

o Donar a llegir la versio final de la reelaboracié del conte. Tot i que cada nen en tingui una copia,
nomeés llegir-ne un tros.

e En el full on han dibuixat les tres parts de la historia, cada nen hi escriu la historia. Pot copiar o
reescriure, depenent del que es senti capac de fer.

PRACTICAR

Consideracio: La proposta suposa la introduccié de nou material narratiu, si bé es fa seguint el
procediment invers al fet fins ara .

Objectiu; Es tracta de relacionar el coneixement sobre la manera de ser de les persones amb els
personatges diversos de la col-leccié “ Mini-Monstruos “ de I'Editorial Granica:

- Alberto el alborotado - Edmundo el inmundo - Maya la mayor

- Simén sin miedo - Sabina la sabihonda - Sergio el servicial

- Olivia la olvidadiza - Tita la timida - Tere la torpe

- Carlos el curioso - Ignacio el insolente - Pepa la preocupada

- Rebeca la rebelde - Sara la seria - Tadeo el tardon
Activitats:

o Donar la caratula dels personatges. En grups, triar un personatge i pensar una historia.

o Dibuixar la historia. No donar cap pista grafica per ajudar-los a la seqlienciacié. Veure quins
recursos fan servir.

e Escriure-la .Explicar-la als altres.
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FITXA PREPARACIO ACTIVITAT: La marieta mandrosa T 4

Tipus activitat: | Comentar/ Explicar un conte en el que es fa incidéncia en una manera de ser en un
personatge més allunyat com és una marieta.

Titol Conte: La mareita mandrosa — Autor: Isobel Finn llI-lustracions: Jack Tickle
Editorial: Zendrera Zariquiey — Barcelona, 1999

Allunyar-se del punt de vista personal per atorgar a animals, intencions i comportaments
Objectiu: semblants als humans.

GUIA PER AL DESENVOLUPAMENT ACTIVITAT

Consideracions: Mentre que en el conte anterior 'accent es posava en descobrir diferents maneres de
ser, en aquest I'accent no és tant una manera de ser siné les consequéncies que aquesta manera de ser
provoca ,com es busquen solucions per compensar i com , finalment, es troba la solucié definitiva.

Per tant pel que fa al contingut aporta més coneixement sobre el comportament dels personatges, no
només del principal ( la marieta) siné dels altres ja que es basa en les caracteristiques de cada un d’ells (
el cangur salta, el tigre camina silenciosament pero també rugeix....).

Aixi,
Una part important d’aquest conte és el vocabulari i les estructures linglistiques ( I'is del connector

adversatiu, pero és clarissim). Per tant, amb aquest conte es recolzen ., entre altres aprenentatges,
els aspectes linglistics.

MOTIVACIO | ACTIVACIO

= Fins ara s’han explicat contes basats en personatges propers (nens i nenes) i en
esdeveniments també propers. L’argument per presentar aquest conte és dir que no parlarem
de coses que els passa als nens sind una cosa que li passa a un animal

MOSTRAR EL TOPIC : REFERENCIA AL TiTOL
= Mostrar la tapa i llegir el titol. De qui parla el conte ? Com diu que és aquesta marieta?

= Mostrar estranyesa sobre el titol Fer hipotesis del perqué se li ha posat aquest titol . Les
marietes s6n mandroses? ?. Com deu ser una marieta mandrosa? Que deu fer?. Per qué li
deuen dir la “,marieta mandrosa “?

ASPECTES A TENIR EN COMPTE

= Seria interessant d’anotar a la pissarra les hipotesis que es fan per després comprovar en el
conte com es plasma la “ mandra de la marieta”.

ra

EVOCAR EL CONEIXEMENT PREVI
= Veure qué entenen per “ mandros “

= Provocar conflicte: Algu ha vist mai una marieta mandrosa?. O algu sap d’algun conte que
parli d’una marieta mandrosa?. De veritat, hi ha marietes mandroses? Ho podem saber?.

PRESENTACIO:
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ANTICIPAR EL CONTINGUT DEL CONTE

= En llegir el titol s’han fet hipotesis sobre el perqué se li diu aixi, perd 'argument del conte no
es basa en la condicié de “ mandrosa “ sin6é en una consequéncia . Per tant, no podem anar
més enlla de les hipotesis del perqué se li diu

7

AL LLARG DE L’EXPLICACIO

ESTABLIR LLIGAMS SOCIALS, EMOCIONALS, PERSONALS

= Comengar a llegir el conte. Comprovar el perque se li diu “ mandrosa “. Dorm tot el dia i tota la
nit!. I qué pot passar si dorms tot el dia i tota la nit? | a una marieta, que li deu passar?. | que
passa si una marieta no sap volar?. Es important?. Per que?

= Comprovar les seves respostes amb el que diu el conte: No es pot bellugar !. Quin problema !
I com ho fara? (tapar el segient full ). Demanar-los quina solucié buscara.

= Veure quina ha estat la solucié. Pero... li agrada? Per que?, Quina solucié buscara ara? Per
qué pensa que el tigre li anira be?. Pero... que passa amb el tigre? Per que...?-

= Es tracta d’anar mantenir actius els raonaments del perqué fa una cosa i el seu resultat.
*= Quan arriba al I'elefant s’arriba al punt algid: Provocar I'enjolit. | ara que passara?

= Al comprovar, | qué passara ara amb la marieta que no sap volar?.

FACILITAR LA COMPRENSIO: Destacar I’estructura narrativa i/o lingiiistica

= De manera natural, en el conte es van veient els diferents intents i els seus resultats i els
nous plans . Important de posar émfasi en el perqué ho fa, en el que busca.

< RECAPITULAR
< E a " El conte acaba d’'una manera especial: Finalment aprén a volar! Comentar si sembla que li
$) ha estat facil i qué vol dir.
<
Ty | = Afavorir la reflexié : Qué en pensen de com es comporta la marieta ?.
RECOPILAR
= Aprofitar I estructura del conte, amb molts plans i molts intents per repassar té una clara dels
tres passos: Introduccio, nus i desenllag, per fer que els nens en prenguin consciéncia de la
idea de planificar per buscar una solucié.
= Proposta de representacio del conte: Amb un narrador i els diferents personatges.
IQ Es faria amb un narrador que va explicant i uns personatges que van portant a terme les
< accions Per a tal, cal passar a veu de narrador el conte. Fer-ho entre tots :
=
S Per exemple:
'G Vet aqui una vegada una marieta que sempre estava dormint. Com dormia tant no va
< aprendre a volar pero... li era igual perque com que no es movia de lloc. Pero un dia....
m
ln_: ACTIVITATS DE LECTO-ESCRIPTURA
2’ = En el conte, hi ha diverses paraules clau que es poden fer llegir sobretot as nens que encara

no s’han llengat a fer-ho a que les diferents paraules estan dins un context que dona moltes
pistes: Salts en lletres grosses damunt la grafica del salt ; Rugir al costa de la boca del tigre...

= Fer adonar de les pistes grafiques : RRRUGIR! LLISSSCAR! GRATARRR-SE!

PRACTICAR

= Representar el conte a una classe de nens d’Educacio Infantil.
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FITXA PREPARACIO ACTIVITAT: Tobi, El drac entremaliat Fitxa nimiy

Tipus activitat: | Comentar/ Explicar un conte en el que la fantasia i la irrealitat juga un paper important.

Titol Conte: Tobi, El drac entremaliat — Autor i ll-lustracions: Klaus Baumgart
Editorial: Timun Mas — Barcelona, 1999

Objectiu:

Experimentar la irrealitat en esdeveniments molt propers.

GUIA PER AL DESENVOLUPAMENT ACTIVITAT

Consideracions: La gracia del conte és que planteja una situacié inversemblant que uns nens de
sis anys poden molt bé captar i entendre-hi tota la fantasia.

En el conte en si, ja es perfila la sorpresa i la dificultat per explicar un fet tant estrany.

P

PRESENTACIO:

MOTIVACIO | ACTIVACIO

= Comentar, abans d’ensenyar-los el conte que avui llegirem un conte una mica estrany, molt
divertit, pero.

= Aquest conte és per ser llegit i comentat posteriorment.

MOSTRAR EL TOPIC : REFERENCIA AL TiTOL

= Mostrar la tapa i llegir el titol. Per qué és estrany aquest conte?. Veure qué n’opinen ells.

-

AL LLARG DE
L’EXPLICACIO

FACILITAR LA COMPRENSIO

= Mostrar el dibuix en el que la capsa de cereals es belluga i la cara de la nena : Que deu
pensar la nena?. Per que? Esta sorpresa? Com ho sabem?.

= Es proposa d’escoltar més el conte per veure qué fa el drac i qué fa la nena.

= La mare s’enfada quan veu tot el desori, Per qué no es creu I’Anna?. L’Anna s’ho esperava
que la seva mare se la cregués.

= Perqué la mare de I'’Anna es queda sense paraules quan va a obrir la porta? Fer la
pregunta abans que vegin el dibuix.

A
L’ACA
BAR

RECAPITULAR

= Es un moment important per parlar si els ha agradat o no, si els sembla que un dia aixd pot
ser veritat o no, si té gracia...

ALTRE
S

PRACTICAR

= Inventar-se un conte que no pugui ser veritat. Dibuixar-lo i escriure’l (al nivell que calgui).
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ANNEX 1 : ALTRES POSSIBLES CONTES

A les llibreries és possible de trobar mioltissims contes que poden donar peu a parlar perqué
tracten de coses que queden molt properes i que formen paret de la vida dels nens
d’'aquestes edats.

N’hem recollit uns quants, perd se’n poden trobar molts més.

CONTES QUE PARLEN DE VIVENCIES:

La placeta. Mercé Abeya, Angels Prat i Fina Rifa Editorial Casals
L’avia de dalt i I’avia de baix : Tomie de Paola Els Pirates. Ed. Cruilla
Queé hi diu, aqui ? Rindert Kromhout i Annemarie van Haeringen

Per molts anys! Marta Balaguer. Publicacions de I'’Abadia de Montserrat

Un pare despistat Josep Gregori Rosa Anna Crespo | Enric Soler La Galera

CONTES QUE PARLEN DE SENTIMENTS

El cargol cuataronja Antoni Dalmases i Ana Lopez Escriva. Publicacions de I'’Abadia de
Montserrat

El pollet repetit David Paloma Francesc Rovira Combel Editorial
La vaca grassa David Paloma , Francesc Rovira Combel Editorial

La tortuga Pocapoc David Paloma , Francesc Rovira Combel Editorial

En Leny busca un amic Klaus Baumgart Timun Mas
L’Ada no té mai por, Isabel Cérdova , Chata Lucini Editorial Cruilla

L’Albert i el dentista Piedad Ateka, lzar

CONTES FANTASIOSOS

Glup — Glup Teresa Duran, Montserrat Ginesta La Galera

On és el nas de Pinotxo ? Carles Cano , Incha, La Galera

L’avia Pepa fa endrec¢a, Esther Prim i Joma Publicacions de I’Abadia de Montserrat
El lloro xerrameca David Paloma , Francesc Rovira Combel Editorial

L’Esquerre i el Dret Ferran Hortigliela i Bodi i Montse Fransoy. La Galera
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ANNEX 2 :

GUIA PER A VALORAR LES PRODUCCIONS NARRATIVES DELS INFANTS

Tot i que aquest material és sobretot un material per treballar la narracid, ens ha semblat
adequat aportar una petita guia per a que ens situi respecte a com sén les narracions que

elaboren els nens

Es tracta d’'uns quadres on es descriuen tipus d’estructures narratives amb els seus

exemples.

TIPUS DE NARRACIONS

Adaptaci6 del quadre de Carol E. Westby a Assessing and Facilating Text Comprensién Problems

Catts, H.W. & Kamhi, A.G. Language and Reading Disabilities Allyn & Bacon 1999.

TIPUS

Exemple

." $DES : Descripci6

Estructura narrativa

Oracions sense connexio.
L’ordre no és important

Contingut narratiu

Etiquetes; simple descripcio d’objectes,
personatges, entorns, de les accions que
estan passant;

Sense interrelacions entre els elements
mencionats

vaig anar al parc d'aus.

i n'hi havia moltes aus.

i n'hi havia una.

que era molt grossa.

i els pics eren pinxos.

i també unes que eren molt, molt altes.
que tenien unes ales petites.

i n'havien unes que eren blanques.
que tenien la cua blanca.

que quan s'obria.

era molt bonic.

i havien moltes tortugues.

i el meu pare les estava agafant totes.
i jo també

i la meva mama no volia.

per si se mullava.

també hi havia molts jocs.

cavalls per pujar-se.

també trens per pujar-se.

i colchonetas.

i ja esta.
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TIPUS

Exemple

." $SAC : Seqliéncies d’accions

Estructura narrativa

Seéeries d’accions generalment amb una
sequenciacié temporal.

Hi ha centralitzaci6: la historia pot tenir un
tema central ( les accions de cada
protagonista fa)

Contingut narratiu

Els protagonistes fan una série d’accions
que poden ser cronologiques, perd no
tenen relacié causal.

Els protagonistes actuen independentment
un de l'altre

un dia vaig anar a Calafell.

i alla hi havia una punta.

una cosa que era quadrada amb uns pals.
i el meu cosi estava a punt de caure.
i després vam baixar.

i vam anar al tren de la bruixa.

i una bruixa ens tirava mocs.

i vam petar un globo.

i el meu cosi va tindre por.

també vaig anar a la noria.

i després vaig trobar un laser.

i vaig jugar amb el meu cosi al laser.
i m'ho vaig passar molt bé.

TIPUS

Exemple

." $SRE : Seqléncies reactives

Estructura narrativa

Seqléncies de causa-efecte.
Cadena d’accions

una vegada hi havia un pastis.

que la meva mare el va agafar.

i li va caure al terra del meu garatge.

i després va anar a dalt a buscar la fregona.
i ho va netejar.

i era de la pastisseria del meu tiet.

i el meu pare va seure al sillon molt enfadat.
i la meva mare va anar a buscar la fregona.
i jo li vaig ajudar una mica.

i i vaig acompanyar.

i el va recollir.

i després vam anar a la cuina.

i el meu pare al sill6 encara més enfadat.
veient el basquet.

i la meva mare no sabia.

que fer.

i jo a la meva habitacioé deia.

ostres i ara que faré.

Contingut narratiu

Consciéncia de les relacions de causa-
efecte.

Grup d’accions que automaticament causen
altres canvis, perd no hi ha planificacié
volguda

que no sé.

que fer.

i i havia passat a la meva mare.

i la meva mare estava tan preocupada.
que no tenia ganes.

d'anar una altra vegada a la pastisseria del
meu tiet.

a buscar el tortell.

i no vem anar.

i el meu pare estava cada vegada més
enfadat.

i ja esta.
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TIPUS

Exemple

. $ECO: Episodi complet

Estructura narrativa
Hi ha centralitzacio i encadenament.
Les histories tenen un inici, una resposta

interna, un pla, un intent (portar un pla ) i
una consequéncia

un dia a les vacances que anava a la
platja

sempre que em despertava

i abans d'anar a la plat ja deia
quan anem a la platja?

quan anem a la platja?

quan anem a la platja?

i deia el meu papa

abans hem de menjar xurros

i jo encara seguia

quan anem a la platja?

quan anem a la platja?

quan anem a la platja?

i ja estava cansat

i es va anar a dormir

Contingut narratiu

Histories amb objectius, intencions i plans
per assolir els objectius.
Més desenvolupament de la causalitat

psicoldgica (emocions secundaries o
cognitives: per ex. Gelosia, culpa,
vergonya, desconcert). Presa de

perspectiva més important: consciéncia
dels atributs del protagonista. Elements
de la  historia com el marc i
esdeveniments que li permeten
comprendre/predir comportaments nous
dels protagonistes. Comprensié de marcs
temporals més llargs: dies, setmanes.
Comprensié de la necessitat de justificar
plans.

perqué estava una mica cansat
que li digui aixd

i se'n va anar a dormir

i després jo li vaig dir a la mare
quan anirem a la platja?

ai deixem ja

que estic fent els xurros

i després amb la iaia

iaia quan anem a la platja?
quan anem a la platja?

ara, ens mengem els xurros

i anem

vam anar i deia

on esta l'avi ? (quatre vegades)
i continuava

i la meva iaia deia

esta alla, esta alla

on esta l'avi? (tres vegades)
perqué em volia anar a banyar molt rapid
nomeés anar

y banyar ya,

sempre ho faig

i després

em puc quitar la gorra.?

si, si si, si,

no me repites, no me repites.

| ja esta
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