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Presentacio

Entendre el paper que té I'opcié dels Cicles Formatius en les decisions que prenen els
adolescents respecte al seu futur escolar o professional, és una part important del procés
d’orientacié que duent a terme els docents i els assessors i assessores psicopedagogiques.

So6n moltes les preguntes, preocupacions i reflexions que s’han anat succeint a partir dels
anys 70 fins a l'actualitat sobre els estudis de la Formacié Professional reglada.

Actualment les opcions en acabar I'ensenyament secundari obligatori sé6n d’'una banda el
Batxillerat amb accés a la Universitat i als Cicles Formatius de Grau Superior i d’'una altra els
Cicles Formatius de Grau Mitja. Dos tipus d’ estudis d’ensenyament mitja uns d’elevat
prestigi i una altres que asseguren les sortides laborals perod que es veuen com d’un estatus
inferior.

Al voltant d’aquesta diferenciacio sorgeixen diferents qlestions, algunes han anat trobant la
seva resposta dintre del propi sistema educatiu i d’altres com la decisio respecte uns estudis
amb una imatge de menys prestigi social, continua sent un tema de debat i de reflexio.
L’interés pel tema, la importancia que tenen per a I'alumnat i per el professorat les diferents
opcions m’ ha portat a sentir la necessitat d’investigar sobre algunes de les creences i
opinions que els professionals que participem en el procés d’orientacié tenim.

Poder observar i contribuir a explicitar quina és la percepcié académica des de la qual es
contribueix a orientar a 'alumnat en la presa de decisions relacionada directament amb els
seus estudis i indirectament amb el seu futur ha estat un del objectius entorn als quals s’ha
estructurat aquest estudi.

Agraiments

En I'elaboracié d’aquest treball cal fer especial esment al reconeixement del suport i guia
que he rebut del director del Estudis de Psicologia i Ciéncies de I'Educacio de la Universitat
Oberta de Catalunya, el Sr. Carles Sigalés. També vull agrair les orientacions
metodoldgiques que amablement m’ha ofert la Sra. Mercé Boixadds, professora de la
mateixa universitat

| per ultim i d’'una manera molt especial voldria reconéixer que aquest treball no hagués estat
possible sense la col-laboracié de tots aquells centres escolars, professorat i EAP que m’han
proporcional les dades i el material empiric que he utilitzat. A tots ells i elles els hi expresso
d'una manera molt especial el meu agraiment per les seves respostes, per la seva
professionalitat i per 'enorme interés que han mostrat en millorar el procés d'orientacié i
I'opcié de la formacio professional. També a les direccions dels centres que m’han facilitat el
treball i al centenar llarg d’alumnes que des de la seva aportaci6 m’han aportat unes
respostes molt clares i espontanies.



Introduccio

La motivacio principal d’aquest treball “ la formacié professional, una opcié de futur’ , és
intentar aportar I'analisi d’ algunes de les condicions que influeixen en I'alumnat quan pren la
decisio d’optar cap a la via dels Cicles Formatius.

Es una opcio de formacié que al llarg dels anys i sobretot des de el marc normatiu s’ha
intentat millorar considerablement, perd encara continua sent una dels itineraris educatius
menys demanats. Cal fer esment que aquest darrer any les estadistiques del Departament
d’Ensenyament han mostrat un lleuger augment en el nombre d’alumnat inscrit en els cicles
formatius, malgrat aquest increment continua sent un motiu de preocupacio la imatge un tant
desfavorable que se li atribueix i de la que s’han fet ressod alguns dels mitjans de
comunicacio, el mén de I'empresa i el mon educatiu.

Tots els experts i estudiosos de I'impacte social i econdomic de I'educacio, coincideixen en
que aquesta és una via educativa basica i necessaria pel desenvolupament del pais.

S’esta al davant d’'uns estudis que demana la societat actual, d’'una formacié de gran
importancia de cara al futur social i educatiu, perd malgrat aixd continua tenint una
representacié desfavorable.

Es important per tant, revisar quines consideracions té aquesta via académica en diferents
ambits: [I'educatiu, el social i el laboral o empresarial Aquesta és una preocupacid que
existeix dintre d’ una part del mon académic, que s’intentara tractar en aquest estudi i que
es pretén fer extensible a tots els professionals que participen en el procés d’orientacioé de
'alumnat de secundaria.

Sembla que existeix un acord implicit en preferir 'opcié del batxillerat i la universitat com a
via de formacié ja que se la considera com més excel-lent. S6n aquests els supodsits dels
quals parteix l'orientador? Quin valor es dona a la Formacio professional dintre dels
diferents itineraris académics? Influeixen les nostres creences en el procés d’orientacié?
Persisteixen encara vestigis de representacions anteriors?

La intencid d’aquest treball és mostrar algunes de les claus tedriques que poden ajudar a
entendre la percepcido que es té dels Cicles Formatius. Mostrar i il-lustrar quina és la
representacié que es té actualment de la Formacio Professional. Cal conéixer quins soén els
pensaments i creences que es tenen sobre la Formacié Professional reglada per a poder
dissenyar i imaginar possibles escenaris de futur. Cal descobrir si encara aquesta forma part
d’'una determinada cultura educativa i tal vegada social que li atorga una qualitat de segona
amb unes conseqliéncies, pedagogiques, personals i socioculturals poc desitjables.

En les pagines que segueixen s’intenta abordar els pensaments i opinions que tenen les

diferents vies académiques tant a nivell de professorat com de I'alumnat, i en especial la de
la Formaci6é Professional reglada, quin valor se li dona i com es facilita la transmissio
d’aquesta informacio.
Els diferents capitols mostren el procés que ha seguit el disseny i elaboracioé d’aquest treball.
En el primer capitol es presenta un recull del recorregut historic que ha seguit la Formacié
Professional. En el segon s’especifiquen els objectius i les expectatives que persegueix
aquesta recerca. En el tercer s’ofereix un marc de referéncia tedric del treball que s’inicia
amb una visié aproximada de les diferents maneres d’entendre el procés d’orientacio i el
moment de la presa de decisions, passa després a centrar-se i situa I'opcié de formacié
professional al llarg d’aquests ultims anys i finalment s’exposa el concepte de cultura o
representacié social. En el quart i a partir de la reflexid sobre algunes dels enfocaments
metodologics, es descriuen les linies generals del disseny metodologic i la seva
implementacié. El quart capitol és dedica a I'analisi de les dades obtingudes, mostrant-les
graficament i els capitol cinqué i sisé s’aborden algunes reflexions realitzades entorn a les
dades obtingudes, i les conclusions finals amb la intencié de millorar el procés d’orientacié a
I'etapa de secundaria.



Capitol 1. Perspectiva historica i social de la Formacioé Professional

Des de la visié que vol aportar aquest treball, comencar amb una reflexié sobre alguns dels
factors que han influit al llarg dels anys, en el valor que se li ha atorgat a la Formacié
Professional reglada, pot servir per iniciar un recorregut que permetra entendre algunes de
les creences que estan implicites en aquests estudis i a la vegada possibilitara el poder
entendre’ls com una opcié de futur.

Per tant, aquest retrobament amb el passat te la finalitat d’optar cap un futur millor, sense
apartar-se de I'eix fonamentat d’aquest estudi que és mostrar com es perceben actualment
aquests estudis.

Abans d’endinsar-nos en el moén educatiu, és important recollir la mirada social que els
diferents mitjans de comunicacio al llarg d’aquests darrers anys han presentat.

La lectura d’ alguns dels titulars emmarquen la situacié actual :

El Pais, diumenge 17 de setembre de 2000

LA F P BUSCA ESTUDIANTES. EL. NUMERO DE ALUMNOS DE FORMACION
PROFESSIONAL SE HA REDUCIDO UN 42% A LO LARGO DE LA ULTIMA DECADA.
Monica Andrade

La drastica reduccién de alumnos en los ciclos de grado medio de la FP responde a varias
razones, segun la ultima memoria sobre la situacié socioecondémica y laboral del Consejo
Economico y Social “El conocimiento y el prestigio de la FP por parte de la sociedad es
bastante limitado, a lo que han contribuido los retrasos en la implantacién del nuevo modelo y la
escasa promocion y sensibilacion realizado entre el alumnado, familias y empresa”

...Oftro tipo de razones han originado la falta de candidatos a cursar FP de grado medio: entre
ellas, la imposibilidad de acceder directamente de los ciclos de grado medio a los de grado
superior.

...Al igual que las empresas, los centros educativos deberian modificar su orientacion
profesional de manera que no solo asesoren desde el punto de vista pedagogico, sino también
en la busqueda de empleo o de conexiones con el mundo productivo.

El Pais, dilluns, 1 d’ octubre de 2001

LA FORMACION PROFESIONAL: UNA REFORMA CLAVE Y URGENTE.
Ramén Jauregui

En Espafa la formacién profesional ha sido siempre la gran olvidada de las reformas educativas.
Un incomprensible e injusto desprestigio social acompané siempre esta via educativa.

El Pais, divendres 8 de marg¢ de 2002

POR FAVOR TOMESE EN SERIO LA FP.
Francisco de Asis Blas

Lo sorprendente y preocupante es que el actual proyecto de ley sobre la FP sélo arafie un
pufiado de parrafos en algin medio de comunicacion, cuando su objeto es la formacion y
cualificacién de mas de quince millones de ciudadanos.




El Pais, dilluns, 18 de marc¢ de 2002

FORMACION PROFESIONAL
(Pagina de opinion)

Entre los expertosy las instituciones internacionales que se ocupan del impacto social de la
educacion hay unanimidad en considerar a la formacion profesional como un instrumento basico
para el desarrollo econdmico y social. En Espaia, sin embargo, no ha tenido buena prensa ni, en
general, ha contado con un claro respaldo politico, excepto en algunas autonomias. El proyecto
de ley que ahora se debate en el Parlamento regula la formacion inicial, la ocupacional, dirigida a
.......... , ¥ la formaciéon continua, cuyo objetivo es la actualizacién profesional. Un objetivo de
enorme ambicién que, por lo que se esta viendo en el debate parlamentario, no parece concitar
las energias y los recursos que serian necesarios para alcanzarlo.

El Pais, diumenge 21 d’abril de 2002

VIA RAPIDA HACIA EL MERCADO LABORAL. El 67% de los titulados de FP consigue un
empleo en un plazo de seis meses.
Cristina Angulo

La formacion professional gana cada curso méas adeptos. Hace unos afos, sélo una cuarta parte
del alumnado de ensefianza postobligatoria elegia la FP, unos estudios que hoy cursan el 41%
de los estudiantes espafoles. Pese a que no puede competir con el prestigio social de la
Universidad, la empleabilidad de estos estudios empuja su crecimiento. Sobretodo en el Pais
Vasco.

De un lado , la Universidad, conocida también como fabrica de parados, aunque tiene honrosas
excepciones en carreras como Ingenieria. De otro lado, la FP, el patito feo de la ensefianza, que
se esta convirtiendo poco a poco en un cisne.

La Vanguardia dimecres 18 de septembre de 2002

LOS TITULADOS EN FP PODRAN CONVALIDAR ASIGNATURAS EN LAS UNIVERSIDADES
CATALANAS.
Josep Playa

La formacion profesional (FP) ya no es la cenicienta de la ensefianza. No sdlo el mercado laboral
acredita dia a dia la cualificaciéon de los alumnos que siguen los ciclos formativos
profesionalizadores, sino que finalmente la universidad ha reconocido la calidad de estos
estudios

Esta experiéncia es Unica en Espafa, como también lo es el curso de la promocién para pasar
del ciclo medio de FP al superior. Este curso se puede hacer en 29 centros y hay 1.050 plazas,
aunque el actual proyecto de ley de Calidad no lo contempla y sélo deja la prueba de acceso con
un minimo de 18 afios.

El Pais, dimarts, 11 de marc¢ de 2003

UNO DE CADA TRES ALUMNOS QUE CONTNUA LOS ESTUDIOS DESPUES DE LA ESO
OPTA POR LA FORMACION PROFESIONAL.
Mar Padilla

La consejera de Ensenanza, Carme-Laura Gil, revel ayer que uno de cada tres estudiantes que
prosigue sus estudios una vez finalizada la etapa de ensefianza obligatoria se decanta por los
ciclos formativos.




El Pais, dilluns, 31 de mar¢ de 2003

FORMACION PROFESIONAL ... ESA GRAN DESCONOCIDA
Jorge Arévalo

Lejana, complicada, extrafa, y en muchas ocasiones posible refugio de presuntos
perdedores...asi es como se ve todavia en amplios sectores de la sociedad espafiola a nuestra
formacion professional. Y, sin embargo, el perfil profesional de mas del 70% de los puestos
existentes en el mercado de trabajo requiere el nivel de titulacién de dicha formacion.

El Pais, dilluns, 26 de maig de 2003

EL PASO LENTO DE LA FORMACION PROFESIONAL.EI 67% de los estudiantes obtienen un
puesto de trabajo a los seis meses de titularse.
Marta Aguirregomezcorta

La formacién professional no termina de cuajar entre los estudiantes a pesar de los avances de
los ultimos afos.

En UE, la media de alumnos que se dirigen a formacion profesional alcanza el 59%. En Espafa,
la falta de promocion de la FP sigue siendo su gran rémora. La arrastra, segun los expertos,
desde la Ley General de 1970 cuando a la FP iban los que ni siquiera sacaban el graduado
escolar.

El Pais, dilluns, 26 de maig de 2003

LOS TITULADOS MAS BUSCADOS POR LAS EMPRESAS. Las especialidades con mejor salida
laboral son a menudo las menos solicitadas .
Marta Aguirregomezcorta

La razén esgrimida por la mayoria (74%) para cursar estos estudios es la vocacién sobretodo
entre los alumnos de actividades agrarias, artes aplicadas de la escultura, disefio de interiores y
de ceramica asistida

La premsa, al llarg d’aquests darrers anys ha informat sobre la necessitat de reorientar la
visio i estructura d’aquests estudis. Tanmateix, cal modificar el paper que fins ara se li ha
atorgat i retornar-li el prestigi que mereix aquesta formacié professionalitzadora. Totes les
esperances estan posades en que el nou sistema faciliti un canvi cultural i eviti aquests
qualificatius totalment desfavorables com: la gran oblidada , la desconeguda, la Ventafocs,
'aneguet lleig... que traspuen falta de qualitat i 'han acompanyat des de fa temps
proporcionant-li un injust desprestigi social.

D’altra banda s’observa també que els diaris han mostrat fins ara una preocupacié sobretot
a partir de noticies aparegudes a les pagines d’economia, perd habitualment els altres
mitjans de comunicacié s’obliden d’aquests estudis. Per exemple a la televisio, exceptuant la
campanya publicitaria que es va iniciar el curs passat des de el MEC amb el lema “La
Formacion Professional, un valor en alza”, poques han estat les imatges emeses sobre els
cicles formatius; a linici de cada curs escolar es mostren només imatges de I'alumnat
d’educaci¢ infantil i primaria i a final de curs es prioritzen informacions sobre els examens de
selectivitat i 'entrada a la universitat.

Des de el mén empresarial, el secretari general de la Unié6 d° Empresaris de Guipuscoa,
José Maria Ruiz Urchegui, en el darrer Congrés, durant el debat de la nova llei de Formacié,
va oferir unes dades significatives sobre la Formacio Professional:



“En la UE estudian FP un 58% de los alumnos mientras que esa media se queda en Espafia en el
41%. Esos 17 puntos se convierten en 30 cuando hablamos de los paises mas avanzados, como
Alemania (68%) o el Reino Unido (67%). La riqueza de esos paises se fundamenta en gran parte en
la FP”

Malgrat que en els darrers anys les estadistiques mostren que el nombre d’alumnat que tria
aquesta opcid ha augmentat, sobretot en els cicles formatius de grau superior, fins fa poc el
nombre d’ estudiants que optaven per aquests estudis ha estat poc minoritari i es situa per
sota del que seria desitjable i necessari en referéncia a les necessitats socioecondmiques.
Aquestes reflexions inicials que parteixen d’'una banda del coneixement i informacions que
provenen de diferents professionals, d’experiéncies realitzades en el camp de l'orientacid
professional o vocacional i de la demanda que fa la societat en I'expressid de les seves
necessitats laborals, condueixen a poder reflexionar i expressar en aquest projecte I'estat
actual de la questio.

Es important, per tant, establir un punt de partida que ajudi a coneéixer 'origen o els motius
d’aquesta manera de percebre-la tant a nivell social com educatiu i es proporcioni una
millora en la informacié académica i professional i una millora en les competéncies i actituds
dels que intervenen en el procés d'orientacié per aconseguir recuperar I'opcié de qualitat
que té la Formacié Professional.

Una part d’aquestes preocupacions es situen dintre del mén académic amb els professionals
que faciliten el procés orientador en els centres de secundaria: tutors/es, professorat de
psicologia i pedagogia i assessors/es psicopedagogiques. Preocupacions que de vegades
es mostren com la creencga generalitzada de que son uns estudis inferiors i d’'una altra es
troben amb la dificultat de cert rebuig social o conformisme personal, que experimenten els
propis alumnes o les families quan sén informades o aconsellades sobre aquesta opcid.

A fi de poder entendre i modificar, si s’escau, les propies creences en les que els diferents
professionals es troben immersors cal primer conegixer-les i evitar aixi 'assumpcio d’aquest
fet com si fos un factor inherent a la propia Formacié Professional i en conseqiiéncia
mostrar-la com una opcid poc satisfactoria que acull a 'alumnat amb poc éxit escolar.

La Formacio Professional en el sistema educatiu. Antecedents

Els antecedents historics de la formacidé professional formen part de la historia de la divisid
del treball, en clara dependéncia amb les necessitats econdomiques del mercat laboral. En el
moment en que I'aprenentatge del treball i la vida social ja no es possible fer-la directament
sobre el terreny, €s quan comenga a ser necessaria la seva incorporacio en el mén educatiu.
A l'estat espanyol, l'inici de la Formacié Professional cal situar-la aproximadament a I'any
1955 quan la llei organica de Formacié Professional Industrial va incloure el procés
d’aprenentatge per una professié dintre del sistema educatiu. Aixd va significar que
inicialment la vinculacié que havia d’establir un alumne amb el mén del treball i més
concretament amb el moén de la industria, precisés d’'una preparacié dintre del sistema
educatiu. Pero el model del qual es partia, no només a Espafia siné a tot Europa, era d’'una
gran diferenciacio entre el mén educatiu i el mén del treball.

Els estudis de F. Pedrd (p.279) sobre els models d’educacié secundaria, mostren que
aquesta va sorgir com un pas previ necessari per accedir a la universitat i que obeia als
canons de I'ensenyament classic, hereva del trivium i quadrivium i va ser I'antecedent del
que avui denominem amb el qualificatiu d’académica i que algunes de les institucions on
s’imparteix encara algunes d’elles conserven noms que evoquen aquests inici classic
(Gymnasium, Liceo...).

També Bourdieu (1983, p.31) fa referéncia a l'inici d’aquests estudis i comenta que a partir
del segle XVIII , els burgesos van tenir accés a una forma de cultura més erudita que era la
secundaria i la resta que pertanyien a classes socials més baixes optaven pel mon del
treball. Altres autors com Baudelot i Establet, al analitzar I' anterior sistema escolar frances



han mostrat que també I'escola havia contribuit a continuar la divisié social del treball i de les
classes socials al establir dues xarxes: primaria-professional i secundaria-superior sense fer
possible el pas d’'un a laltre. Al llarg dels anys s’ha anat reforgcant aquesta separacio i el
treball manual s’ha anat representant com la imatge oposada al de la cultura dels centres.
No es estrany que malgrat es fes un segon intent de millorar la formacié professional a
partir de la llei General d’Educacié de1970 i el decret 995/1974 de 14 de marg, la visid
historica i social signifiques un obstacle per al seu desenvolupament. Les noves normatives
van obrir les especialitats a ambits no exclusivament industrials i en van augmentar el
nombre incloent-hi les d’administrativa, sanitaria, puericultura i auxiliar de la llar. Malgrat
aquesta reforma al cap dels anys algunes veus comencgaven a indicar que la formacio
professional no tenia un paper clar dintre del sistema educatiu i que era una opcié pels que
tenien menys éxit escolar. Aixi recordant alguns articles d’aquells anys es recullen
comentaris com el fet per F. Pesqueira a la revista Cuadernos de Pedagogia al gener de
1975, dient que la FP s’havia convertit en un “canal de desagtlie” per aquells que no van a la
universitat. En el mateix numero de la revista un altre article titulat Entre tépicos i intereses
de Joan-Eugeni Sanchez deia:

“Un topico: la formacion profesional para el pelotén de los tontos.

No hace falta ser un lince para darse cuenta, que la formaci6 profesional es el escalén mas bajo del sistema
educativo, por tanto, y des de cierta l6gica, deberia ser el escalén de los tontos, o si se prefiere un eufemismo,
de los menos dotados”

El fet de que aquests ensenyaments hagin estat tant lligats al moén del treball ha fet que
'alumnat sempre hagi estat diferent al de les altres etapes educatives. Aixd ha portat a que
algunes especialitats es vegin com més masculines o femenines, d’altres que es consideri
que van dirigides a classes socials més baixes o a immigrants. | malgrat haver passat més
d’'una década des de la emissi6 de la llei del 70, encara alguna d’aquestes percepcions sén
vigents.

Sobretot la formacié professional de primer grau es va convertir en uns estudis de segona
categoria i es van anar assignant una série d’atributs i atribucions socials que en certa
manera li van donar una identitat determinada dintre del sistema educatiu. Aquesta
identificacié de la formacio professional que s’ha anat configurant i fixant al voltant dels anys
encara avui en dia en som hereus i és la que actualment produeix un efecte social
desfavorable cap aquesta via académica, tant des de el moén educatiu com social. Sabem
que la identitat d’'una institucid s’origina a partir d’atribucions arbitraries que la mateixa
societat va consensuant. | fins ara se li ha donat una configuracié desfavorable. Des de el
seu inici s’ha anat forjant una visié negativa dels centres de FP enfront dels estudis més
academicistes del batxillerat. Ha continuat I'anterior divisi6 entre mén académic i moén
laboral.

La promulgacié de la llei organica 1/1990 d’ordenacié del sistema educatiu (LOGSE) del 4
d’octubre, i la llei de qualitat havien i haurien de suposar un canvi favorable . No és ni I'espai
ni el moment per obrir un debat sobre els replantejaments educatius que les noves lleis
comporten, pero si que cal fer una mirada seguint les linies marcades per aquestes.

La nostra situacié actual com a pais de la Comunitat Europea, el fet d’estar immersors en un
mon en constants canvis tecnologics amb una gran complexitat en el mén de les
professions, la concepcié de I'educaci6 com a capital social, va portar a perllongar
I'ensenyament obligatori . El caracter selectiu que tenia la primaria, amb la promulgacio de la
LOGSE es va suprimir, i va augmenta el periode de formacié basica i en consequéncia es va
retardar I'inici dels estudis més especialitzats de marcat caracter professional. Tal com
indica Gimeno Sacristan (1996) I'educacio secundaria va deixar de tenir la finalitat de formar
a les minories per a que aquestes seguissin cap a la universitat i va passar a cobrir
poblacions més variades. Malgrat aquest canvi tedric inicial, Gimeno Sacristan considera
que encara existeix la conviccid i la percepcié implicita o explicita d’'una dualitat entre la
cultura del batxillerat de forta tradici6 académica lligada a I'educacié de les classes altes i



mitges. Per tant segons aquest autor ha continuat la tradicié de jerarquitzacié social encara
que no hi hagi una seleccié explicita quan s’opta pel batxillerat o pels cicles formatius.
Continua aquesta preocupacid del nostre sistema educatiu , que coincideix en alguns
aspectes amb d’altres paisos europeus, encara que molts d’ells han anat ja allunyant-se
d’aquesta preocupacioé per centrar-se amb el que en el nostre pais es coneix com formacio
professional ocupacional i formacié continua.

També algunes comunitats com el pais Basc han modificat i millorat aquesta concepcio tan
classista. Es important que des de Catalunya que ha estat un pais d’una gran tradicio
industrial, que ha donat molta importancia a la preparacié d’oficis mitjangant les escoles
d’aprenents es pugui reprendre i donar la consideracio i prestigi que es mereixen aquests
estudis

La Formacié Professional a Europa

La Formacié professional a Europa a partir de la introduccié d’'un sistema més comprensiu i
que ha tallat la divisié entre els dos tipus d’ensenyament un més professionalitzador i l'altre
més academicista, també ha tingut una forta resisténcia social. No obstant tots els paisos
europeus a Barcelona el marg de 2002 i posteriorment en el marc de la Conferencia sobre
Formacid professional celebrada a Copenhaguen van fer una “Declaracié politica” on
establien una série de prioritats amb la finalitat d'impulsar aquest estudis. Les prioritats que
es marcaven entre d’altres, era millorar la imatge de la FP a Europa, reforgar la seva
dimensié europea i millora la informacio i l'orientacid professional. Un primer informe
d’'aquesta situacio i dels avencos realitzats ha d’estar present en el Consell Europeu a la
primavera del 2004. Anteriorment a Bruixes, l'octubre del 2001, els representants dels
ministeris responsables de la formacié professional van acordar augmentar la seva
cooperacido per aconseguir meés transparéncia i competitivitat en les qualificacions i
competéncies.

Alguns paisos de centre d' Europa com Suissa, Austria i Alemanya on concretament
estudia Formacio Professional el 72% dels joves, té la FP té un gran reconeixement i els
seus estudis professionals estan altament considerats. Actualment la mitja d’Espanya és el
41%, la d’Europa el 43% i la del Pais Basc el 46% per cent.

Des de fa molts anys els paisos de parla alemanya tenen un sistema d’ensenyament molt
ligat a la professio. Els estudis contenen diferents modalitats de formacio i entre aquests
'anomenat sistema dual, on I'alumnat passa la major part del temps formant-se directament
en el lloc de produccido o empresa. Per obtenir una titulaci6 no solament s’han d’aprovar
unes assignatures, siné que s’ha d’haver passat un temps treballant. A més d'un
ensenyament conceptual tenen un ensenyament practic. Aixd fa que la divisié entre formacio
professional i una altra més académica tingui una imatge educativa i social menys
desfavorable perqué condueix a una carrera professional social i economicament
reconeguda i valorada.

Es sobretot , com indica Pedré (1997) en els paisos de I'Europa meridional on continua
existint el cercle vicios : débil prestigi social de la formacio professional |- débil valor educatiu
i professional. Com l'autor indica o es trenca aquest cercle o I'expansido de la formacié
professional es pot convertir en un refor¢ de la segregacio social.

També la majoria de paisos centreuropeus intenten aconseguir una estructura d’estudis que
sigui flexible, amb la finalitat de poder adaptar el temps d’aprenentatge dels que s’estan
formant. | d’altra banda afavoreixen la continuitat i el pas entre els nivells de FP mitja i
superior. Aposten sobretot en el fet d’establir un adequat lligam entre formacié i mon del
treball amb el suport d’'un bon desenvolupament de I'orientacio.
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Capitol 2. Objectius de l‘estudi

La finalitat d’aquest treball no és fer una llei general ni una prediccio, sind que simplement és
la d’intentar mostrar, tal com ja s’ha anat indicant anteriorment, quines son algunes de les
relacions que s’estableixen entre un fenomen concret com és la representacié desfavorable
que es té de la Formacidé Professional fruit de les atribucions originades per situacions
historiques, socials i educatives del passat i que actualment encara tenen conseqiéncies
concretes en el camp de la intervencido i orientacié psicopedagogica. L’establiment
d’aquestes relacions que han esdevingut una constant, pot obrir la possibilitat d’avaluar la
probabilitat de certs canvis o nous processos en el futur .

La motivacio i I'interés d’aquest treball ha estat sobretot conseqtiéncia de les questions que
diferents professionals al llarg de la seva intervencio educativa i orientativa s’han anat fent.
Tant des de I'ambit de la tutoria com de la intervencié psicopedagogica, al final de la EGB
durant els anys 70 i 80, ja s’orientava a I'alumnat que obtenia el graduat escolar cap el
batxillerat o BUP; costava acceptar aquelles decisions de I'alumnat que havent obtingut el
reconeixement de l'acreditacio, decidien optar per la formacié professional. Les diferents
intervencions orientatives que des de la implantacié de la LOGSE es continuen duent a
terme des de I'ambit de la tutoria, des de els equips d’assessorament psicopedagogic i des
de fa pocs anys, des de I’ ambit del professor de psicologia i pedagogia continua existint
aquesta dicotomia éxit- batxillerat / fracas- formacio professional.

La necessitat real d’ajudar a I'alumnat en I' elecci6 dels diferents itineraris académics d’'una
manera objectiva procurant evitar prejudicis personals i aportant-los confianga i respecte cap
a les seves propies decisions i les seves competencies, ha fet que anessin sorgint dubtes i
questions que porten a la necessitat d’ entendre quins valors i quines actituds es transmeten
quan es collaborar en el procés dorientacié al final de la secundaria. Cal segurament
modificar algunes creences i atribucions anteriors per poder sense traves coneixer i
entendre la via de la Formacid Professional i poder-la considerar com una formacié de
qualitat que requereix d’ unes competéncies més especifiques i especialitzades.

Algunes d’aquestes reflexions son part de les qlestions que el treball anira abordant :

» Els professionals de l'orientaci6 mostren preferéencies i actituds diferents cap a
determinats estudis?

» Quina és la percepcio que es té dels estudis de Formacié Professional ?Continua la
divisi6 moén del treball / mén educatiu?

Tal com s’ha fet esment en el capitol anterior, en acabar 'EGB l'acreditacié o no d’aquests
estudis obria dues opcions ben diferenciades que situaven la distincié de I'alumnat a partir
d'una regla general que s’aplicava segons hagués estat capa¢ de seguir uns estudis amb
exit o no i en consequiéncia havia de preparar-se per al mon del treball. Des de el mén de la
docéncia el fet de no tenir éxit en els estudis portava a tenir una actitud segurament menys
favorable cap aquelles opcions menys academicistes. Fins i tot es podria parlar de que
existia una representacioé negativa dels estudis dirigits a aquells alumnes als quals no se'ls hi
donava el graduat escolar. Recordant algunes de les paraules que diu Bourdieu (1982,
p.125), el fet d’aprovar 'EGB suposava obtenir una credencial que multiplicava la
consideracid que cap aquella persona tenia dell la societat que Il'envoltava i en
consequéncia també millorava el seu autoconcepte :

“ L’institution est un acte de magie social qui peut créer la différence ex nihilo ou bien, et ¢’ est cas le plus
fréquent, exploiter en quelque sorte les differénces préexistantes “ Bourdieu(1982, p.125)
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Ara quan ja ha passat més d’una década i partint de la importancia que té la cultura dels
centres en la formacié d’identitats cal revisar si encara continuen aquestes diferéncies. Per
tant les reflexions d’aquest estudi giren al voltant d’aquests interrogants:

» Quina és la representacié que tenen l'alumnat, el professorat i els orientadors de la
Formacié Professional reglada?

» Quina representacio té el professor de I'alumnat que opta per anar a fer un Cicle
Formatiu? Quin perfil d’alumnat s’orienta cap a la Formacié Professional ?

» Continua en l'actualitat prevalent unes determinades creences lligades al fracas
escolar quan s’orienta per prendre la decisié d’optar cap els Cicles Formatius.

» Quins son els criteris sobre el que es basa I'aconsellament que es fa a I'alumnat per
anar a fer un determinat cicle formatiu ?

> Es transmeten aquestes creences i actituds poc favorables en el procés d’orientacié?

» Com s’afavoreix el procés d’apropiacié de la informacié en la presa de decisions en
I'eleccié d’estudis?

> Es problema d’informacié o d’actitud?

Es en el context educatiu i concretament el /la tutor/a i els/les professionals de I'orientacié
que son els dipositaris, a partir de la informacié i formacié que han rebut i de la seva
experiéncia quotidiana, d’'una determinada manera d’entendre com sén i a qui va dirigit els
estudis de la Formacio Professional.

Aquestes preguntes i moltes d’altres sobre les que es podria continuar reflexionant, sén les
que han portat a entendre la necessitat d‘enfocar un treball especific sobre algunes de les
possibles afirmacions enculturalitzades que es troben darrera de I'orientacioé i dels motius de
I'eleccié d’estudis en finalitzar les etapes de secundaria. Preocupa el fet de si es continua
mostrant una imatge negativa dels estudis professionals, com segurament se senten aquells
alumnes que prenen aquesta opcio.

Es vol aconseguir amb aquest treball, fer una descripcio de la visié que es té dels diferents
estudis professionalitzadors, intentant treure a la llum les opinions que hi ha sobre aquest
itinerari , amb la finalitat de que les dades obtingudes puguin posteriorment facilitar la
reflexioé sistematica sobre les creences, valors i interessos que es posen en joc quan
s’orienta i es prenen decisions sobre l'itinerari académic dels Cicles Formatius

L’objectiu general és:
Mostrar la percepcid, creences i pensaments que actualment tenen sobre els cicles
formatius els professionals i alumnat que participen en el procés d’orientacio al final

de la secundaria.

D’aquest objectiu general i de les questions abans esmentades se’n desprenen una relacié
d’ intencions .

» Fer palés el valor que la comunitat educativa li dona a la formacio professional inicial

» Veure si la percepcid que hi ha sobre la FP es vincula a la manera com i sobre qué
s’informa dels cicles formatius.
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» Mostrar si el perfil d’alumnat que transmeten dels Cicles Formatius es dibuixa a partir de
caracteristiques com: baixa capacitat, baixes qualificacions, alguna situacié de falta d’exit
académic, preferéncia habilitats manuals enfront de les intel-lectuals, poca motivacio i
interés per I'estudi.

» Com es ten en compta la identificacid dels interessos, motivacions personals i
qualificacions escolars quan es prenen les decisions.

Cal per tant, analitzar els components que intervenen en una part del procés d’orientacio i
d'informacié a lalumnat nuclearitzat en I'ambit d’aquests estudis i aprofundir en el
coneixement de les estratégies i recursos que faciliten un bon coneixement i disposicié cap
a la seva eleccio; constatant quina és la informacid, coneixement, creences i pensaments
educatius que tenen els professionals que treballen en I'orientacié professional a secundaria
i els alumnes. Els resultats que es puguin obtenir permetran .saber de quins supodsits partim i
poder aixi modificar alguns conceptes culturalment establerts, adequant sobretot les
activitats d’ informacio i presa de decisions.

—

informacié —» presa de decisions
<+—

Pensaments previs

Per donar millor resposta a la situacié socioeducativa en que la formacié professional inicial
esta immers cal segurament revisar i valorar, especialment en el segon cicle de I'ESO i si
s’escau en el Batxillerat, alguns aspectes del procés d’orientacio , esbrinant quines son les
relacions que s’estableixen entre la informacid6 que es proporciona de la formacid
professional, les necessitats sociolaborals actuals i les necessitats de formacié de I'alumnat.
Aix0 podria suposar en un futur redefinir acuradament el pla d’orientacié dintre del treball
tutorial per tal d’evitar I'excessiva prioritzacié que provoca la formacié més academicista.
Caldra ajudar a partir de les dades que s’obtinguin d’aquest treball a retrobar en el procés
d’orientacié I'equilibri entre:

- lainformacié que és proporciona

- els coneixements inicials del quals parteixen I'alumnat, els/les tutors/es i

psicopedagogs/gues)
- les necessitats socials i laborals del mon actual
- els valors, motivacions i interessos personals

Per aconseguir aquests objectius cal facilitar una série d’accions que garanteixin el procés
d’informacié objectiva per a la pressa de decisions vers les els diferents estudis, en finalitzar
les etapes de secundaria.

«» Afavorir l’interés i I’accés a la informacié sobre la Formacié Professional
reglada.

+ Facilitar als alumnes un marc conceptual adequat per interpretar la
informacio disponible de la FP

Tot amb la finalitat de reconstruir una nova manera de mirar I'opcié de la formacio
professional.

Es evident que segurament és un repte que va més enlla del moén educatiu, i que cal
incloure a la societat en general, que ha acollit com a vertaders alguns dels estereotips que
la historia social ha anat creant.

Les dades que es volen obtenir sorgiran de les respostes que els diferents protagonistes del
procés d’orientacié plasmaran en enquestes i entrevistes.
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Capitol 3. Marc teoric

Segurament sera Util descriure breument els eixos sobre els que s’ha articulat aquest treball,
al llarg dels diferents capitols. En primer lloc emplagar-lo en el seu context, en I'etapa de
secundaria i concretament al final de 'ESO i del batxillerat on temporalment és el moment
de reflexio sobre la possible opcid de continuar o no cap a l'itinerari dels cicles formatius.

Es parteix en aquest estudi d’una de les finalitats que té I'educacié secundaria obligatoria,
que consisteix en que I'alumnat aconsegueixi en finalitzar 'ESO i el Batxillerat una insercio
activa, responsable i critica en la vida social i laboral.

Es per tant basic que I'alumne assoleixi la capacitat de comprendre I'aplicacié, en I'ambit
professional, dels coneixements adquirits com a preparacié i orientacid de la futura
integracio al mén laboral. Per assolir aquests objectius I'alumne ha de tenir un bon
coneixement de si mateix, dels seus interessos, de les seves possibilitats i limitacions
personals, educatives i laborals, aspectes tots ells inclosos en un pla d’orientacié vocacional
o professional.

| dintre d’aquest pla, quins son els objectius que s’han de tenir en compte en I'ambit de
I'orientacié que ajudara als alumnes i els capacitara per prendre decisions relacionades amb
el seu futur acadéemic i professional?. | des de quins suposits teodrics s’ ha de plantejar
I'orientacié professional i en concret la presa de decisions cap a estudis superiors. Com s’ha
d' ajudar a 'alumnat a prendre les seves decisions.

Al nostre davant s’estén un repte de futur que s’ha de convertir també en un repte en la vida
dels alumnes. Un futur que es troba immers en una continua transformacié del moén del
treball i de les estructures dels sistemes educatius. S’ha d’orientar i ajudar a 'alumne en
aquesta participacio i afrontament del desconegut.

Cal anar millorant el model d’orientacio i intervencié psicopedagodgica per a que estigui en
relacié amb les necessitats de la societat, del moén del treball i de I'educacié per poder donar
respostes més ajustades a les necessitats de I'alumnat. S’han d’evitar aquells ancoratges
que impedeixen avangar. S'imposa per tant una reflexié sobre alguns conceptes del camp
de l'orientaci6.

Es destaquen a continuacié al llarg d’aquest capitol, alguns aspectes teorics relatius al
concepte d’orientacié del qual parteix aquest procés de treball, on es mostra la seva relacio
inseparable amb I'educacio i la manera d’entendre aquesta, i posar de relleu aspectes que
es refereixen més a la dimensié educativa perd participen de la dimensié professional. Es
parteix inicialment del subjecte a qui va dirigida I'orientacié, ja que és ell qui ha de prendre
les decisions, és passa a valorar com prenen els alumnes les seves decisions, com influeix
el seu grau de maduresa vocacional i des de quina cultura escolar s’intenta proporcionar una
ajuda en les seves eleccions. Cultura escolar que en definitiva és la que dona forma les
practiques i actuacions dels professionals en els centres educatius. Tots aquests aspectes
son els que confereixen a aquest estudi la seva unitat de contingut.

L‘alumnat de secundaria

La finalitat d’aquest treball és en definitiva millorar I'orientacié que es dona a I' alumne en el
procés de decisio i elegir determinat itinerari educatiu. Al llarg de I'etapa de secundaria és
quan aquest alumne, es troba en diferents situacions en les que han de prendre decisions
relacionades amb l'eleccidé de diferents matéries, diferents tipus de batxillerat, eleccié de
carreres universitaries o triar un cicle formatiu professional.

La secundaria ha estat una de les etapes educatives que al llarg d’aquests anys ha tingut
més canvis tant a nivell organitzatiu com funcional, amb I’ objectiu de poder donar a
lalumnat una resposta educativa comprensiva i diversificada. Des de una perspectiva
exterior té una imatge de pont entre dues relacions paral-leles que tenen a veure d’'una
banda amb el procés de formacio basica i de representacié de si mateix que es fa 'alumne
dintre del sistema educatiu i d’'una altra amb la futura insercié social que provindra en la
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majoria dels casos del tipus d’ocupacio per a la que cadascu ha estat seleccionat quan es
trobava dintre del sistema educatiu. En aquesta etapa personal i educativa d’inici cap a la
integracié sociolaboral on recau d’'una manera molt fonamental el paper que fan les
persones que intervenen en l'orientacio.

Cal tenir en compte que I’ alumnat que segueix els estudis de secundaria es troba en l'etapa
evolutiva de I'adolescéncia. Etapa que marca el transit de la infancia a la joventut, és el
moment en el que inicia, com s’ha indicat anteriorment, la seva incorporacié a la vida adulta.
L’adolescent comenga a adonar-se que les exigéncies de I'entorn canvien i comencga a veure
la necessitat d’incloure dintre de la seva trajectoria personal la possibilitat d’incorporar-se en
un moment determinat al mén laboral. Aquesta incorporacié al mén laboral i a la vida adulta
li suposa modificacions en les demandes que li arriben de I'entorn, que estan lligades als
seus canvis més personals. Es troba per tant en un moment personal en el que se I'ha
d’anar orientant per a que trobi un adequat equilibri personal i social.

Aquest és un procés llarg i complex que en algunes ocasions pot arribar a ser conflictiu,
sobretot quan I'adolescent té dificultats en incorporar-se i acceptar el mon adult.

Aquesta nova perspectiva li proporciona el requeriment de formar-se amb mires a una
eleccio professional, una eleccidé que requereix d’'una maduracié i evolucié personal que ha
d’anar de la ma del suport i I'ajut educatiu que tant la familia com el centre educatiu li
proporciona.

Es per tant una etapa personal i educativa que tal com indica Tapia (1997), és molt
important que les persones que lorienten coneguin com s’enfronten els adolescents
habitualment a les situacions en que han de prendre decisions en relacid6 amb els seus
estudis i la seva vida professional, amb la finalitat de proporcionar-li tots aquells recursos
que el puguin ajudar en la preparacido del seu futur professional. Quan l'alumne pren
decisions respecte el seu futur académic i professional, intervé la representacio i valoracio
que es fa de si mateix i de les seves possibilitats; la representacioé i valoracié dels diferents
itineraris i del mén professional i les estratégies que utilitzen per prendre decisions.

El concepte sobre un mateix es la percepcié que la persona té sobre si mateixa. Aquest
concepte és el que despreés diferents autors han anat relacionant amb I'elecci6 vocacional, ja
que l'adolescent va delimitant la seva propia identitat tenint com a punt de referéncia el jo
personal i el grup i s’'identifica cap a diferents camps ocupacionals en coheréncia amb el
concepte que té de si mateix i 'experiéncia que ha anat aconseguint en les diferents tasques
i activitats que ha anat desenvolupant. De fet 'autoconcepte s’ha vingut considerant com un
dels determinants del desenvolupament personal i vocacional del individu (Alvarez M. Pag.
218) sobretot en I'etapa de I'adolescéncia

Una de les contribucions més importants en la formacio de I'autoconcepte en I'adolescent,
tal com comenta Guichard (1993) en la seva obra son les vivéncies que proporcionen els
resultats escolars. Les experiéncies d’éxit o fracas escolar que ha tingut I'adolescent
determinen el concepte que té de si mateix, dels centres educatius i del moén professional.
L’alumnat que arriba al final de la secundaria amb una experiéncia de fracas, comenta
'esmentat autor, que diferents treballs han posat en evidéncia la importancia que té el fet de
tenir éxit o no a I'escola en l'elaboracié de l'autoconcepte, I'escola a alguns adolescents
indirectament els hi pot transmetre la idea de que ells “ valent poc”.

No s’ha d’obviar per tant la importancia que tenen els centres escolars en la formacio de la
identitat de la persona i de les seves les capacitats. La cultura i la majoria dels valors
escolars giren en torn a les afirmacions que fan sobre la capacitat d’aprendre i de les seves
competéncies académiques. Aquestes afirmacions van conformen la identitat dels alumnes.
Diverses investigacions han mostrat que la preocupacié més gran que tenen els adolescents
respecte als centres és si es convertira en un lloc on tindran éxit més que pensar que és un
espai de formacio. Aquesta identificacié que fa 'alumnat en referéncia amb la seva capacitat
d’éxit influeix sobretot a I'alumnat més feble, ja que aquest tindra una imatge de si mateix
més devaluada. Aquesta imatge el pot conduir a tenir menys resultats positius dels que
podria aconseguir.

El centre per tant i la seva concepcié de I'alumne com aprenent, tal com comenta Guichard,
té un paper molt important en aquest procés de construccido que l'alumne fa de la seva
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identitat i de vegades actua com un amplificador. Aquests alumnes amb menys éxit, tenen
una perspectiva de futur lligada més a aspectes del dia a dia i del present quotidia com voler
saber “quants diners es guanyen” en alguna professié que al fet de veure la possibilitat de
desenvolupar les seves capacitat en diferents arees amb la finalitat d’obtenir una preparacio
professional. Pensen més en trobar un lloc de treball que en preparar-se per una professio.
En canvi 'alumnat que ha realitzat el pas pels estudis de secundaria amb un cert éxit escolar
pren les decisions futures, amb un conjunt de creences i actituds cap a si mateix, més
positives tan respecte a les seves possibilitats com a la formacié per la qual ha d’optar. De
fet quan a un alumne se li demana que vol ser, tendeix a representar-se en un futur sempre
partint de la manera com ell es veu en lactualitat. Per tant quan reflexiona sobre una
professid o sobre uns estudis implica necessariament que pensi sobre les seves possibilitats
personals.

Per tant pensar i aconsellar a I'adolescent sobre el seu futur és ajudar-lo a representar-se
quina és la professié per la qual és més competent. Quan un adolescent pren com a
referéncia les seves qualificacions i no es percep com a competent, també passen a veure el
seu futur menys favorable.

Els que tenen millors resultats escolars donen més referéncies de les seves qualitats en
relacio a les professions.Com diu Guichard (1988, p.215)

“ Ce qui caractérise les éléves les plus faibles, c’est a l'inverse un ensemble de traits négatifs touchand,
premiérement, a I'école: ils ignorent les filieres d’études longues et expriment le refus de poursuivre de telles
etudes. Ces caracteristiques négatives marquent deuxiemement leur description d’eux-mémes: ils ne
mentionnent pas de qualités personnelles mais indiquent quelquefois de défauts. Elles informent,
troisitmement, leur actitud: ils tendent a surestimer leurs résultats scolaires, a dire que ¢a ne sert a rien de
connaitre ses golts pour choisir une profession et a avoir une attitude passive relativament a leur orientation.”

Es important destacar la importancia que té en I'alumnat el fet d’ajudar-lo a tenir un concepte
realista i positiu de les seves capacitats, i competéncies, de no basar-se Unicament en les
qualificacions académiques per tal de facilitar aquest pont cap el mon professional i social
que ha de proporcionar el centre educatiu. Cal ajudar-lo perqué no basi Unicament la seva
identitat en el rol d’estudiant i li manquin altres indicadors de la seva capacitat d’execucio en
altres ambits.

Una altra de les consideracions que cal tenir en compte respecte a l'ajuda que precisa
'adolescent és la necessitat que té d’orientar-lo en la clarificacié dels seus propis valors i
interessos. Tal com exposa Tapia (1997) a partir d'uns estudis realitzats per Strong i
Campbell, les persones que accedeixen a professions que estan més d’acord amb els seus
interessos tendeixen a sentir-se més satisfetes. | és segons Guichard (1993) en el
coneixement dels propis interessos i valors que pot tenir un alumne en el procés de
I'orientacié educativa i professional quan sorgeix freqientment el problema de que I'alumnat
no té la suficient informacié i experiéncia sobre les implicacions dels estudis i professions i
basa les seves decisions en concepcions estereotipades sobre la naturalesa d’aquests que
no s’ajusten a la realitat o simplement es basen només en alguna de les caracteristiques
més destacades.

Moltes vegades la representacio que un alumne es fa d’'una professio va més lligada al desig
professional que a la realitat, és part d’ una certa “il-lusi6 professional”.

Es important saber quina representacié tenen els adolescents de la realitat ja que el fet de
prendre una decisié ve bastant determinada per la manera com un es representa aquesta
situacid i generalment les imatges que es formen sén en bona mesura imprecises i de
vegades equivocades. El major o menor grau en que I'alumnat posseeix un adequat bagatge
informatiu, influeix i possibilita que pugui preveure millor les consequéncies que tindran les
seves decisions.

Sembla que els adolescents quan fan una eleccié parteixen de consideracions i fites molt
generals i no sempre fan un bon esforg de reflexio i analisi de les seves intencions en relacio
al seu futur, de fet és una etapa de la vida en que és dificil de realitzar- ho i que cal ajudar-
lo amb una bona orientacio.
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Segons Tapia (1997), cal millorar alguns dels condicionants que té I'alumne en prendre
decisions treballen aspectes com:

- L’ autoconcepte i I'autoestima

- El coneixement del propis interessos, valors i objectius personals.

- El coneixement del mén académic i professional.

- La capacitat de previsio i planificacio

- La creenca en la possibilitat de poder exercir algun control sobre el

propi futur

La majoria d’autors que han realitat estudis sobre I'orientacio i els suposits tedrics sobre els
que s’ha de plantejar destaquen tal com indica Salvador i Peir6 (1986) dos aspectes
essencials : la informacio i la maduresa vocacional.
En I'adolescent la falta de maduresa li dificulta la percepcié dels recursos adequats i el seu
coneixement, el desconeixement de 'oferta d’estudis i del mon laboral pot fer la presa de
decisions formin un tot molt complex. Tant el desconeixement i els dubtes com la
complexitat només es poden abordar des de el procés d’orientacié. Es molt important poder
facilitar a 'alumnat recursos que I'ajudin en la presa de decisions respecte els seus itineraris
educatius i professionals.

L’orientacié educativa

Convé tenir present alguns dels estudis que diversos autors han realitzat entorn alguns dels
elements que conté la presa de decisions relacionada amb les eleccions que al llarg de la
vida educativa I'alumnat pren.

Parlar de procés d’orientacio, ja implica abordar el concepte d’orientacié des d’ una optica
més aviat dinamica i evita el caure en una visié més simplista que seria el fet de concebre-la
com un fet puntual davant la necessitat de fer una elecci6 en un moment académic
determinat.

Tractar el tema de l'orientacio , és entrar en contacte amb els diferents enfocaments que hi
ha sobre aquest concepte. Tal com exposen Alvarez i Bisquerra (1996) és dificil trobar una
definicié unitaria entre els diferents autors, ells en la seva obra exposen un interessant recull
de les diferents definicions que frequentment s’utilitzen sobre aquest terme i a partir
d’aquestes proposen aquesta definicio:

L’ orientacié és “ un proceso de ayuda continuo y sistematico, dirigido a todas las personas,
en todos sus aspectos, poniendo un énfasis especial en la prevenciéon y el desarrollo
(personal, social y de la carrera), que se realiza a lo largo de toda la vida, con la implicacién de
los diferentes agentes educativos (tutores, orientadores, profesores) y sociales (familia,
profesionales y paraprofesionales) “ (pag. 7)

Emmarquen el concepte d’orientacié dintre d’'un enfocament global, que considera el
desenvolupament vocacional com un procés complex i multidimensional que s’ha d’afrontar
d’'una forma integral.

Aquest és el marc conceptual que el present treball tindra com a referéncia i que incidira i
focalitzara la reflexio i presa de decisions que fa I'alumnat davant els cicles formatius.

Tal com clarifiquen els autors aquesta concepcio interrelaciona diferents arees: orientacio
per la carrera o professio, orientacié en els processos d’ensenyament —aprenentatge,
atenci6 a la diversitat, prevencio i desenvolupament personal. Dins de l'orientacié escolar i
professional es poden distingir tres elements: Un és el cami académic que fa I'alumnat,
durant aquest 'orientacio I'ajuda a adquirir unes ajustades actituds i habits de treball i estudi
i també li facilita I'eleccié d'itineraris adaptats a les seves necessitats, una altra I'orientacié
professional que I'ajuda a escollir una funcié en I'entorn social i econdmic i li facilita el canvi
de 'ensenyament a la vida activa i una tercera que és l'orientacio personal i social.
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Al llarg d’aquestes pagines és referiran alguns aspectes que ajuden a l'alumne a facilitar
'eleccié dels seus estudis després de la secundaria obligatoria. Comenta J. Gimeno
Sacristan (1996) que I'opcié que fa I'alumne en continuar uns estudis o altres en finalitzar
I'etapa és una transicié selectiva encara que més mitigada que la que implicava la seleccié
al final de 'EGB.

Uns altres aspectes que cal destacar en la definicié d’orientacié que s’ha exposat en els
paragrafs anteriors és el paper que tenen els agents educatius. Actualment sén diverses els
recursos i les persones que tenen una funcié tutorial i orientadora, la funcié tutorial esta
integrada dintre de la funcié docent i els professionals de l'orientacié sén els /les
professors/es de psicologia i pedagogia i els/les assessors/es dels EAP. El treball
d’orientacié en 'ambit de la tutoria o de 'assessorament és un dels elements privilegiats per
atendre a l'alumnat. Un espai molt important en el que en el context actual es realitza
I'orientacié és mitjancant I'accié tutorial proporcionant I'ajuda necessaria per a que els
processos d’ensenyament aprenentatge afavoreixin el desenvolupament integral de
'alumnat, afavorint una atencio individualitzada a les diferents necessitats educatives de
I'alumnat; sobretot en un dels moments clau com és el que se situa al llarg del traspas d’'una
etapa educativa a l'altra. En general I'orientacio suposa la intervencio de diferents persones
entre les que hem destacat les que habitualment s’hi troben més implicades

Aquest procés d’ajuda continua i sistematica segueix en la seva realitzacié diferents fases.
Fases en la que la majoria d’autors coincideixen, en el treball s’exposen les etapes que
Antonio Bauza en la seva obra :Laorientacion educativa y professional en Ed. Secundaria
(pa.98,99,100) preveu:

Una etapa inicial on es parteix dels coneixements previs, vivéncies personals i experiéncies
que els alumnes tenen de si mateixos i del mon socio-profesional. Continua amb una etapa
d’ informacié i planificacid, per passar posteriorment a un analisis d’aquesta , conjugant la
reflexidé sobre si mateix, el coneixement de les oportunitats académiques i professionals i les
consideracions personals i situacionals que hi poden incidir. Aquesta reflexié propicia que es
modifiquen els coneixements i representacions anteriors, que s’ avaluin les propies
competéncies, aptituds, motivacions, interessos, actituds i valors i que aquests es confrontin
amb els futurs estudis i professions. Aixd determinara una decisid més realista i complerta

Es també interessant no obviar un dels moviments que ha tingut més forga dintre del camp
de I'educacié en les darreres décades com ha estat I'educacio per la carrera. L'educacio per
la carrera que va sorgir als EEUU i a Gran Bretanya als anys 50 i es va anar consolidant al
llarg dels setanta representa un projecte global, ja que a través della es pretén el
desenvolupament personal i professional de I'alumnat des de el marc curricular i des de els
aprenentatges que diariament rep a I' escola. Aquesta tendéncia pretén ressaltar que
mitjangant els processos educatius es poden fomentar valors i habits de caracter
professional a més del domini d’altres coneixements relacionats amb la vida real. Per tant
intenta, tal com van definir en les IV Jornades sobre Educacio per a la Carrera:

Tenir en compte en el curriculum conceptes i continguts vocacionals

- Estrenyer els llagos d’unio entre el sistema educatiu i la societat, de ta manera que
I'educacio per la carrera sigui un esfor¢g comunitari.

- Proporcionar estratégies d’acomodacio als canvis socials i laborals

- Proporcionar orientacio sobre el procés de presa de decisions

- Proporcionar als joves valors del treball positius perqué considerin que el treball és
una part significativa de la seva vida.

- Relacionar I’ educacié amb el mén del treball al llarg de la formacié permanent

Aquest enfocament que proposa que l'orientacio estigui integrada en el curriculum implica:
potenciar el paper de I'aprenentatge de la presa de decisions, que les diferents arees també
integrin i intercanviin alguna part del programa, que I'assessorament i I'ajuda sigui general i
a la vegada individual.
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El paper de la informacié en el procés d’orientacié

Dos elements claus s’acaben d’exposar anteriorment la necessitat de tenir un bon
coneixement de si mateix i de les diferents opcions a les que es pot accedir.

Actualment la informacié sobre les opcions professionals no esta exempta de la complexitat
que presenta la societat actual, particularment en els aspectes socials, econdmics i
educatius per tant té una marcada importancia oferir un bon coneixement de la realitat. Si no
hi ha informaci6 la persona desconeix les opcions i per tant li dificulta la seva eleccid i no es
prepara amb un bon coneixement de la realitat els seus projectes. També cal tenir en
compte que cada vegada existeixen més opcions i especialitzacions en el mén laboral, o
sigui que la informacio professional és converteix en una tasca prioritaria per I'orientador.

L’ ambit de la professio és fruit de la interaccid entre l'individu i la societat, per tant la
informacioé professional és un aspecte basic en el qual hi te a veure el grau de
desenvolupament i equilibri personal. Per tant és molt important el fet de que els que
assumeixen la funcié d’ orientadors/es ajudin a que I'alumnat aconsegueixi una maduresa
personal, que li permeti prendre decisions realistes i eficaces per a si mateix. S’ha d’evitar
que el fet de prendre decisions respecte el futur académic i professional sigui un fet aillat no
hi hagi un bon treball d’orientacié.

Parlar del paper tan important que té la informacié en la presa de decisions, és un tema
d’indiscutible justificacié dintre del context mundial actual. No obstant cal tenir en compte
que la informacié no és tan sol I' element extern que rep la persona siné que, tal com
expliciten les teories cognitivistes, posar en practica els coneixements rebuts implica la
percepcid dels estimuls externs i processar-los tenint en compte les informacions i
coneixements previs existents. Quan es pren una decisid per resoldre una situacié de
conflicte o dubte les noves informacions es confronten amb les creences i coneixements
anteriors. Tanta importancia tenen els coneixements i creences prévies com les noves
informacions. En els diferents plans d’accié tutorial al final de les etapes de secundaria
obligatoria i no obligatoria es troben alguns elements de reflexié sobre quina és la informacio
que es necessita saber abans d’escollir uns estudis i una professio:

> Informacioé sobre si mateix

» Informacié sobre els diferents estudis: sobre les formes d’ accés , els continguts, la
durada, la titulacio final, les sortides professionals, els centres on s'imparteixen, les
possibilitats de beques , el nivell de dificultat

» Informacié sobre el mon del treball: sobre les tasques més habituals de la professio
sobre com esta situada en el mercat laboral, quines perspectives de futur té quines soén
les professions que se li relacionen o se li assembilen...

Aquesta informacié externa, possibilitara la construccié de la seva representaciéo mental a
partir de la seva experiéncia académica, dels missatges socials que ha rebut del seu entorn
( TV, cinema, familiars , amics...)i de la relacié dels estudis posteriors amb les seves fites
professionals.

Es parteix dels diferents treballs realitzats per Guichard (1993), Salvador i Peird (1986), Ardit
i Rivas (1990), que han posat de manifest que la representacié dels estudis i de les
professions acostumen a estar distorsionades, adquireixen els seus coneixements previs
d’'una manera bastant informal sin6 hi ha intervencions psicopedagogiques que les
modifiquen.
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Per evitar aquesta “ falsa” informacio cal que se’ls faciliti uns adequats mitjans d’accés
que contribueixin a adquirir un bon coneixement del mén académic i professional . Es
doncs necessari facilitar la reflexié explicita i sistematica .Es important que I'alumnat pugui
adquirir un marc conceptual i unes estrategies que li permetin veure si la informacié que té
és adequada.

La presa de decisions professionals és el resultat de la manera com s’afronta habitualment
solucié d’un problema. Es considera que la manera com una persona intenta solucionar
diferents tipus de problemes depén dels coneixements i estratégies de que disposa, de la
finalitat que persegueix i de la forma en que es representa la situacio particular de decisio.
Per tant la intervencié psicopedagodgica ha de servir per ajudar a 'alumne a representar-se
adequadament el problema abans de prendre una decisio.

Quasi totes les estratégies de decisid requereixen una base d’informacio, i precisen saber
quin és el nivell d’aspiracio. El nivell d’aspiracions sempre ve marcat per I'éxit o fracas
d’experiéncies anteriors, pels objectius que s’estableixen i pel coneixement dels resultats de
decisions anteriors.

La presa de decisions

Es important tenir en compte quines experiéncies personals i quines habilitats sén les que
influeixen en la presa de decisions, com l'alumnat selecciona els seus estudis, com se
n'adona de les seves possibilitats i dels seus interessos professionals.

Existeixen diferents estudis i estratégies sobre com es poden prendre decisions, alguns
estan més focalitzats en aspectes cognitius, d’altres més afectius 0 més intuitius, tots ells
perd aporten elements d’ajuda per clarificar en base a que es prenen les decisions

Jean Guichard (1993) en la seva obra analitza diferents models: el Erikson,Ginzberg,
Krumboltz . Aquest darrer situa en una perspectiva cognitiva i social. A partir d’aquest model
les explicacions sobre els aspectes que influencien en la presa de decisions es situen al
voltant de quatre aspectes claus: la predisposicid o dotacié natural que tenen algunes
persones en certs aprenentatges, les influéncies de I'entorn ( possibilitats de formacio,
ofertes de treball, recursos culturals de la familia, 'organitzacié del centre escolar...) o sigui
aquelles experiéncies d’aprenentatge social que intervenen en la representacio que I'alumne
es fa de si mateix, de les professions i del futur, després de les experiéncies del seu procés
d’aprenentatge i de les respostes que aquest li ha anat donant i de les habilitats
estrategiques que I'ajuden a enfrontar-se a noves situacions.

Tots aquests factors va conformen el coneixement que I'alumnat es fa dels seus interessos i
de la seva valua sempre tenint en compte que tots els aspectes en els quals s’obtinguin una
acceptacio favorable per part dels altres es veuran estimulats. També destaca els aspectes
de les teories d’Erikson que com Krumboltz insisteixen en la importancia que té el passat en
la construccio del present, encara que aquest autor es menys determinista perd ho focalitza
sobretot en les experiéncies infantils i valora el que ell considera que ha estat una bona
escola la que ha ajudat a 'alumne a descobrir en que consisteix les seves competéncies,
allo que fa millor .

Ginzberg diu que els adolescents considera que fa en la tria un assaig ja que sap que no
controla tots els elements necessaris per prendre una decisié, estan en un moment en que
comencen a descobrir i clarificar alld que els hi agrada fer i el que saben fer. Comencen
també les qliestions de qué interessa més els diners o ajudar els altres. Es una etapa plena
de dubtes en la que no se sent ni es capag de respondre.

També Bandura (1987) dintre de les teories sociocognitives, estableix que les eleccions que
fa una persona durant el periode de formacié i que influeixen en el seu desenvolupament
son determinants al llarg del seu futur. Destaca la importancia que li dona a I'autoeficacia
que afecta a I'eleccio de les activitats ja que considera que les persones tendeixen a triar
aquelles activitats per a les quals es considera més habil i rebutja aquelles per a les que es
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considera incapag. Les creences que té la persona sobre I'autoeficacia influeixen en 'esforg
que hi aplica, els patrons de pensament i les reaccions emocionals que experimenta.
Aquestes creences es van formant tenint en compte els resultats de les activitats que es fan,
les comparacions amb altres persones i la persuasio verbal.

Hi ha diferents autors (Nixon i Glover, Kepner i Tregoe) que s’han referit al procés que es
segueix en la “resolucié de problemes”. L’analisi del procés suposa diferents etapes, Ardit i
Rivas (1990) (pag.20) presenten les seglents fases, que s’exposen a continuacié com a
referéncia:

1. Definir la situacié o problema. Es tracta de delimitar el nucli de la questié. L’orientador
ha d’ajudar a articular el problema i a determinar quins sén els elements que
configuren la situacio

2. Establir els objectius. Han de ser realistes per evitar que produeixin estats d’ansietats
eleccio d’'accions alternatives: Qué vull fer?, Quins recursos he d'utilitzar.

3. Jerarquitzar els objectius. Fer la classificacio entre objectius obligatoris i desitjats

4. Generar diferents alternatives entre les quals s’haura de triar

5. Avaluar les alternatives en front dels objectius i triar la més adequada. Se les pots fins
i tot qualificar de 1 a 10. dintre d’aquestes alternatives tb, es considerarien les

aportades per 'orientador (proves, fulletons... preguntes- estimul..)

6. Avaluar les consequéncies de les alternatives i triar la més adequada. Revisar
I'alternativa per determinar les futures conseqiiéncies adverses

7. Posar en marxa de I'estratégia seleccionada i anar revisant el pla d’accio establert.

8. Valorar les alternatives i els objectius aconseguits

Com es veu, en cadascuna de les fases s’han d’anar prenent decisions, part del procés
d’assessorament consisteix en que I'alumnat aprengui a seleccionar quina alternativa és la
millor o més adequada, revisant els avantatges i desavantatges allarg i a curt plag.

També és important fer esment al model de presa de decisions SAV (Sistema de autoayuda
vocacional) (Rivas i altres 1989), esta basat en un enfoc conductual cognitiu i participa de
molts models que han anat analitzant i es dirigeix sobretot a I'eleccid d’estudis universitaris.
El coneixement i Us de determinades estratégies implica que I'alumne té més maduresa
vocacional . Tanmateix les estratégies sistematiques i racionals son les més utils per a les
persones que tenen més problemes per prendre decisions.

La maduresa vocacional

En parlar de maduresa vocacional ens trobem en un terme que actualment en el llenguatge
que s’utilitza amb els joves esta en desus, és el terme vocacio. Si ens remetem al seu
significat etimologic prové de veu (vox) i la seva utilitzacié podria ser des de el significat
més habitual que és entendre la vocacido com que la persona se sent atret per alguna cosa
de fora o com una tendéncia de la propia persona que sorgeix d’ella mateixa.

De fet aquests dos sentits son complementaris en el que seria la decisidé de la persona de
desenvolupar les seves capacitats en el marc d’'una formacié cap una professié.. Per tant hi
ha una part de decisio i eleccio personal i una altra de formacio
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En el tema de I'eleccié sempre hi ha una série de factors que s’interrelacionen entre si i que
resulta dificil separar-los: factors personals, factors relatius a la professio, factors
socioculturals, factors educatius...

La persona, en aquest cas l'alumne rep moltes informacions diverses que ha d’anar
processant i organitzant per poder prendre una ajustada decisié. Partim d’'una etapa
evolutiva en que entre I'alumnat hi ha diferents graus de maduracié respecte a la propia
capacitat i/o aptitud d’exercir una professié o sigui al que com hem indicat anteriorment
habitualment fins fa pocs anys s’havia conegut amb el nom de vocacié . Uns alumnes estan
més madurs que altres, tenen una millor planificacié i estan millor informats i per tant estan
més capacitats per resoldre problemes prendre decisions.

Prendre aquesta decisid no és una situacid puntual sind que requereix de tot un procés
d’'informacié i construccié en que I'alumne va madurant i anticipant sobre la seva possible
professio.

Sorgeix en aquest enfocament el terme referit a la major o menor maduresa que té
alumnat la seva tendéncia o inclinacié cap una determinada professid. Aquest concepte
“maduracié” ens remet a daltres com : creixement, millora, aveng, progrés, evolucio,
desenvolupament... Concepte per tant molt més ampli i complex que el d’eleccié. Molts
autors opten per parlar de la “maduresa vocacional “. Va ser a partir de la década dels 50
que es van comencar a presentar nombroses definicions del terme. Un dels autors que més
estudis ha publicat sobre la maduresa vocacional ha estat Super que considerava que el
desenvolupament vocacional era un aspecte del desenvolupament general de la persona.
Dintre d’'aquesta teoria cal destacar la importancia que donava a I'autoconcepte o sigui a la
percepcio i valoracid que la persona té sobre si mateix. Super considerava que a partir
d’aquests s’anava formant la inclinacié o tendéncia cap una determinada professio

La majoria d’autors i experts han desenvolupat el terme maduresa vocacional els seus
estudis(Salvador i Peird, 1986). Identificant com elements clau d’aquesta maduresa :

- Autoconcepte positiu

- Coneixements de les propies motivacions i interessos

- Estrategies especifiques de decisio

- Tendéncia a preveure les conseqléncies de les decisions
- Coneixement de I'oferta educativa i laboral

- Expectatives de control del futur professional

Segons Super (1978) els predictors de la maduresa soén:

Planificacio. Acceptacio de la responsabilitat. Perspectiva temporal

Exploracié. Recerca i gliestionament de la informacié. Us dels recursos

Informacié: Fonts d’instruccié. Requisits. Obligacions Condicions

Presa de decisions: Coneixement dels principis. Aplicacié de casos. Us de la propia
planificacié

Orientaci6 a la realitat. Coneixement de si mateix. Acord entre aptituds i requisits; entre
interessos i expectatives

o hrobdbr

Segons Alvarez (1995) , en principi no hi van haver acords en el nombre de variables i
dimensions que conformaven aquest concepte. El primer problema és que la maduresa
vocacional es troba molt associada a contextos socio economics.

Diferents estudis han confirmat que la maduresa vocacional és un procés irregular i no
uniforme, especialment durant el periode de l'adolescéncia. Dels estudis realitzats es
desprén que la influencia que tenen diferents variables en el major o menor grau de
maduresa és molt moderada. O sigui que no hi ha més influencia entre variables com
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intel-ligéncia, nivell académic, nivell d’aspiracions, maduresa psicosocial (autonomia de
conducta y autoconcepte). El que si s’esta d’acord és que la maduresa vocacional és una
construccié de desenvolupament que va madurant amb I'edat i el curs perd cal tenir en
compte que no és un desenvolupament i que els factors que manifesten més progressio i
influéncia son: la informacid, les estrategies de presa de decisions (dimensié cognitiva), la
planificacié (dimensié actitudinal) i les competéncies. Els alumnes que tenen més maduresa
vocacional es caracteritzen per ser més independents dels camp educatiu. EI més
dependents del camp escolar segons Guichard (1985) son els de families més modestes,
els altres acostumen a tenir uns projectes professionals amb una dimensié més de futur i no
tan lligada a la necessitat . També I'autoconcepte té relacié amb el nivell d’aspiracions..

Els aspectes que diferents investigacions mostren que els aspectes més deficitaris de la
maduresa vocacional en alumnes de secundaria (12-18) son:

- Lifalten elements de reflexié sobre el coneixement de si mateixos

- Mostra escassa planificacioé vocacional a curt i mig plag

- Fa poc us i valoracié dels recursos per millorar la informacié sobre si mateix i sobre
I'entorn

- Té irep poca informacio

- Lifalten estratégies per prendre decisions

- Té poc coneixement del mén laboral i del paper que haura de desenvolupar.

Des de un enfocament basat en les teories cognitives cal tenir en compte que el
plantejament d’'una meta professional implica la interaccid entre processos afectius i
cognitius, que la identitat professional depén del coneixement que es té d’'un mateix i que la
maduresa professional depén de I'habilitat per resoldre problemes professionals.

Tot aquest problema mencionat té a veure en el seu inici amb el procés de construccié que
'alumne fa a partir de les seves representacions mentals originades per la seva experiéncia
académica, els missatges socials que ha rebut del seu entorn ( TV, cinema, familiars ,
amics...)i de la relaci6 dels estudis posteriors amb les seves fites professionals.

Diferents treballs realitzats per Guichard (1993), Salvador i Peir6 (1986), Ardit i Rivas (1990),
han posat de manifest que la representacié dels estudis i de les professions acostumen a
estar distorsionades, adquireixen els seus coneixements previs d’'una manera bastant
informal sind hi ha intervencions psicopedagogiques que les modifiquen. Per tant, per evitar
aquesta “ falsa” informacié cal que se’ls faciliti uns adequats mitjans d’accés que
contribueixin a adquirir un bon coneixement del mén académic i professional . Es doncs
necessari facilitar la reflexioé explicita i sistematica sobre els valors i interessos dels alumnes
en la presa de decisions.

Es important que I'alumnat pugui adquirir un marc conceptual i unes estratégies que li
permetin veure si la informacio que té és adequada..

Elements que influeixen en I’eleccié d’estudis o de professié

La situacio d’eleccié d’uns estudis determinats o d’'una professié sorgeix de la motivacié de

lalumne que es concreta en una analisi profunda de les seves aptituds i interessos i
preferéncies. Diverses investigacions han considerat quines eren les variables que
intervenien en la decisié vocacional. No son en si mateixos elements negatius ni positius
perd poden condicionar la decisié. Es important tenir-los en compte, identificar la importancia
que se li donen en el moment de prendre la decisio i evitar que siguin I'unic element que
justifiqui I'eleccid.

Hi ha diferents teories sobre aquests factors, una ullada a diferents autors permet copsar
alguna de les diferéncies i semblances entre elles:
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Algun autor com Osipow (1993) fa la seglent agrupacio:

- Aptituds professionals: Intel-ligéncia i aptituds especifiques

- Interessos professionals en una professioé o una area

- Personalitat (concepte de si mateix, valors, necessitats, manera de
relacionar-se)

- Realitzacié. Aprofitament escolar, aptituds vocacionals i destreses
especials

- Llar i familia: Composicio, raga, nivell social econdmic, cultura

- Economia del treball

- Impediments fisics, socials.

Ginzberg (1951) ja parlava de quatre grans factors: Del factor realitat, que es referia a les
condicions de 'ambient, del educatiu que depenia del nivell i de la qualitat educativa que la
persona tenia, del factor psico-emocional que considerava que eren les caracteristiques de
la personalitat i dels valors individuals que s’associaven a una determinada professio.

Castano (1983) va considerar que hi havia dos grans grups que influien el I'eleccié d’estudis
i de professio: Els ambientals i els personals. Aquests dos grups configuren la personalitat
individual que es manifesta a través de tres repertoris:

- La motivacié (aspiracions, interessos, maduresa vocacional)

- La cognicié (autoconcepte, autoestima, nivell d’instruccio i
d’'informacid)

- L’ instrumental (habilitats i intel-ligéncia)

Uns son condicionants socials com:

- Professions que estan “de moda’i la imatge o model que mostren
- L’opinid i influéncia de persones significatives

- Les professions més habituals de I'entorn

- El desplagament

- La remuneracio

- Prestigi social

D’altres corresponen més a I'ambit escolar:

El rendiment académic, els habits d’estudi...

Les opinions dels tutors/es i orientadors/es

Les condicions d’ accés a determinats estudis ( selectivitat, proves...)
La formacio rebuda, la qualitat de 'ensenyament

A I'ambit familiar:
- Les professions de la familia, els estudis que més es coneixent
- Les expectatives familiars, el desig d’'uns estudis superiors, la pressio de les sortides
professionals

A I'ambit econdmic:
- L’origen econdmic i familiar

- La duraci6 dels estudis i el preu
- Les perspectives laborals (sou, estabilitat..)
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Més personals com:
- Les aptituds i els interessos
- El nivell d’aspiracions
- Elsexe
- Els valors
- El grau de maduresa vocacional
- Latendéncia al risc
- El grau d’informacio

La importancia de l'orientacié al final de la secundaria i en la preparacié de I'eleccié d’'una
determinada via académica vers una professié ve donada en l'ajuda o guia que dona
'orientador quan es situa no tan sols en un moment del procés siné que aporta una visié
d'un possible procés i intenta valorar i harmonitzar tots els elements que influeixen en la
presa de decisions.

Es parteix sobretot que cal tenir un bon coneixement de si mateix i del propi entorn i
circumstancies i de les possibles opcions tan a nivell educatiu com laboral. Cal aportar i
tenir en compte en el procés dorientacio delements de reflexi6 per millorar
I'autoconeixement, sobretot en aquell alumnat que té un baix autoconcepte. Reflexionar
sobre les habilitats- capacitats o aptituds, la personalitat, els valors, els interessos
professionals; en definitiva conéixer les propies caracteristiques personals i confrontar-les
amb les alternatives d’estudis i professions que ha de triar.

Les representacions socials en el camp educatiu

La facilitat amb la que utilitzem la paraula representacié en altres ambits que no son els
educatius com el teatre, la pintura... fa que associem el seu significat a que és una manera
de veure la realitat i que pot coincidir en major o menor grau amb aquesta.

Quan es tracta d’explicar quin paper tenen les representacions socials en el camp educatiu,
€s una questid que implica endinsar-se en el camp de la sociologia de I'educacié , ambit que
des de no fa pas gaires anys, ha comengat a tractar aspectes que malgrat tenir una
important significacié pedagogica, perque son constants i formen part de les finalitats que es
volen aconseguir, es troben poc explicits en les diferents situacions educatives .

Implica analitzar diferents elements com les informacions, els pensaments, les creences, les
opinions , imatges... tots ells en relacié amb la realitat quotidiana dels centres escolars. Es
un fet no exclusiu de la institucié escolar siné que en general totes les persones quan actuen
ho fan responent a determinats sistemes de representacions i actituds fruit de les
experiéncies que han tingut al llarg de la seva historia personal i social i que ha anat
conformant el seu sistema de valors.

Tothom pertany a una societat i amb aquesta comparteix les seves representacions que
ajuden a establir referéncies comunes de la realitat quotidiana.

Segons l'enfoc interaccionista de Gearing la cultura es transmet mitjangant un intercanvi
d’'informacié controlada en trobades en les que almenys hi ha dues parts. L'individu forma a
la seva ment associacions entre diferents elements de I'experiéncia que sén representacions
mentals del mon.

Quan es tracten problemes relatius a 'ensenyament, s’acostuma a reduir les reflexions i les
explicacions dintre de I'ambit educatiu en el que es desenvolupa el procés d’ensenyament
aprenentatge i se sol enfocar la realitat sota uns esquemes conceptuals bastant elaborats.
Aix0 fa que de vegades es doni una visié fragmentada de la realitat educativa ja que no
acull diferents perspectives i enfocaments més socials o comunitaris.

La funcio dels centres educatius és la de transmetre una cultura. La cultura escolar transmet
un conjunt de categories de pensament que facilita la comunicacié dintre de la institucié
educativa. La cultura és el coneixement compartit, existeix uns acords implicits o explicits
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sobre normes, valors i tradicions i costums, pautes de conducta... Aquesta transmissio-
adquisicio de cultura és un procés global que esta lligat a I'entorn socioecondmic de I'escola,
al sistema politic, a I'estructura social local i al sistema de creences i valors de les persones
que participen del centre escolar tant d'una manera directa com indirecta.

L’escola és un reflex de tots els mecanismes de transmissio, conflictes i discontinuitat
inherents a la cultura , no com una part fora d’aquesta sin6 com a particip d’aquesta
globalitat.

En els capitols anteriors s’ha fet esment de la necessitat de saber quines son les

representacions inicials que té [Il'alumnat, el professorat i els/les professionals que
incideixen en l'orientacié sobre la Formacié Professional; saber quins son els pensaments i
actituds que es faciliten respecte els estudis de la Formacié Professional reglada per poder
explicitar i mostrar quin és “model” que es transmet . També en els paragrafs anteriors s’ha
parlat del paper que tenen els centres educatius en la transmissié d’un determinat tipus de
creences i valors que estan en una clara relacié amb la cultura social que els envolta.
Utilitzar el terme de representacid social dintre de I'ambit educatiu vol indicar intentar
esbrinar si existeix una representacié mental comuna respecte a la Formacié Professional,
Representacié que sense estar institucionalitzada, segurament gaudeix d’'un consens implicit
o explicit entre els membres del grup que fa que s’apliqui habitualment a la realitat
educativa.
Aquesta representacié de la realitat dels estudis de Cicles Formatius, és el que s’intentara
copsar, aquesta “maqueta del pensament” que se suposa que es transmet a 'alumnat, acull
des de aquest estudi una série de reflexions que s’articulen al voltant de preguntes com: “
quina informacio es té dels estudis i de I'alumnat que segueix aquest itinerari formatiu?, d’on
s’ha tret aquesta informaci6?”, quins recursos o mitjans s’han utilitzat per arribar a aquesta
informacié?”, quins efectes té aixd que sap?”, questions i reflexions que van acompanyant
els diferents capitols.

Certament, es pot considerar prenent com a base les teories cognitivistes, que inicialment
existeix una primera “construccié” de qualsevol coneixement tant a nivell individual com
social, després aquest primer saber passa a ser difés i a partir d’aquesta difusié es van
construint les opinions, creences i representacions mentals.

Al llarg d’aquests darrers anys i més concretament des de finals dels 60, han augmentat els
estudis sociologics i educatius, alguns dels estudis dels autors més coneguts com Serge
Moscovici i Denise Jodelet permeten incorporar algunes de les seves reflexions i afirmacions
en aquest estudi.

Una de les conclusions que ha partir de les teories de Moscovici s’ha arribat, tal com indica
Jodelet, (1989) és que el funcionament cognitiu no pot estudiar-se com una activitat
individual dirigida cap una realitat objectiva i neutral siné que la informacié que ens arriba del
mon exterior esta formada per teories i per concepcions implicites amb marcat caracter
social.

Moscovici (1979) ha assenyalat que es pot considerar la representacié social com una
modalitat del coneixement que té la funcié d’elaborar les conductes i la comunicacié entre
els individus.

Bourdieu (1980,p.91) comenta que les experiéncies passen a ser un habit. Un habit que hi
soén en funcié del passat, que incorporen el futur i que tenen un sentit practic:

“assegura la presencia activa de les experiéncies passades que dipositades en cada organisme sota
la forma d’esquemes de percepcid, de pensament i d’accid, tendeixen segurament més que totes les
regles formals i totes les normes explicites a garantir la conformitat de les practiques i la seva
constancia a través del temps”

També afirma que I'inconscient només és I'oblit de la historia. Aquesta historia, aquestes
experiéncies passades son les que van conformant els sistemes de valors, idees i practiques
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que com a model social possibiliten a les persones d’'una banda orientar-se i dominar el mon
que els envolta i de l'altra proporcionar un codi util per a I’ intercanvi social que permet
poder anomenar i classificar els diferents aspectes ambigus que els envolten tant a nivell
social com personal.

Aquestes representacions, seleccionen i classifiquen algunes situacions complexes,
reconstrueixen i reprodueixen la realitat i construeixen un petit model o “maqueta” que és
la referéncia del discurs ideoldgic que utilitza la persona.

Poder iniciar una primera aproximacio al “ model o maqueta” que es té sobre la FP, o sigui
formulat amb unes altres paraules :quina representacio d’aquesta realitat es té construida és
linterés d’aquest treball. Segurament les representacions socials que hi ha en el mén
educatiu sobre aquests estudis han estat implicitament i explicitament comentats i fins i tot
els mitjans de comunicacio, tal com hem fet esment a l'inici, els han fet palés. No obstant és
important mostrar des d’'un Optica més externa l'estat actual de la questid per coneixer el
punt de partenca que pot ajudar a iniciar reptes de millora si s ‘escau.

Martin Mora (2002 p.10) quan analitza la teoria de les representacions socials de Serge
Moscovici exposa que aquest autor les defineix com “universos d’opinié” i que parteix de que
poden ser analitzades en tres aspectes: informacié, camp de representacio i actitud. Per tant
les relaciona amb la quantitat i qualitat de coneixements amb els que conta un grup, fruit de
les dades i explicacions que sobre la realitat es formen les persones en les seves relacions
quotidianes. Coneixements que estan organitzats i ens transmeten una imatge de la realitat i
que tenen una orientacio favorable o desfavorable en relacid al objecte de la representacio
social.

Una altra questié important respecte a I'alumnat és saber quins son els factors que ajuden a
I adolescent a construir la representacio del seu futur. Si es té en compte la importancia del
periode escolar en la socialitzacié dels alumnes, encara que no sigui I'iinic, ja que la familia
és una altra de les més importants, aquest mostra que I'alumne esta en constant contacte en
la cultura educativa que reprodueix una seleccio i definicié del perfil escolar a partir de I'éxit i
0 no éxit en les matéries.

Si bé és cert que aixd no és tan acusat a I'etapa de primaria si que la imatge classificatoria a
partir del fet d’aprovar o no aprovar continua sent una forta carrega personal dintre de la
cultura educativa, que actua per sobre d’altres valors i especialment en ' etapa de la
secundaria obligatdria que acaba en I'obtencié d’'una acreditacid.

Comenta Alonso Hinojal (1980, p.70)

“De ahi la crucial division que se establece al final de la high school con los que se orientan a la
universidad y los que no. Para Parsons el proceso de seleccion llamado tambien de diferenciacion,
que se inicia en la escuela primaria y sigue en la secundaria, se realiza sobre una y principal base: la
de los resultados acdémicos de cada uno.”

... se gratificaran en la escuela especialmente los logros intelectuales y la integracién institucional,
como se premiaran luego en la sociedad la integracion y los éxitos profesionales”

Sembla que resulta menys diferenciador deixar com a responsabilitat del propi alumne el
seu éxit o fracas escolar, fins i tot aprecien que depén de les aptituds de cadascu. Aixi es
pressuposa que es té una visidé més objectiva.

Perd no s’ha d’oblidar que partim d’una societat desigual i que aquesta responsabilitat no ha
de recaure nomeés en l'alumne, siné també s’ha d’incloure a la societat i dintre d’aquesta el
sistema i recursos educatius que s'utilitzen. Es obvi que un sistema competitiu juga sempre
a favor dels que socialment estan millor situats.

El sistema educatiu no va acompanyat d’'una atenuacié de les desigualtats econdmiques.
Boudon afirma que un dels grans temes de la sociologia és el de la desigualtat de les
oportunitats educatives. L’educacido rebuda en I'entorn familiar subministra més que
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coneixements técnics relatius a funcions socials i economiques, formes de parlar, de vestir,
maneres i gustos estétics relatius als diferents estils de vida dels grups de status.

Alonso Hinojal (1990, p. 100) comenta les teories de Bourdieu, que diu que indica que:

“la estratégia de la nueva clase media pobre en capital cultural invierte sus ganacias en capital
cultural para mejorar su posicion social. La élite cultural tratan de evitar la devaluaciéon del capital
cultural. La clase alta (con capital economico) ante los ideales igualitarios reconvierten el capital
econdmico en capital cultural mas concretamente en titulos academicos de mayor prestigio.

La nueva clase media demanda aumentar las disponibilidades en estudios profesionalmente
orientados y menos humanisticos. El segundo sector asegura su reproduccién a traves de actividades
como profesores, artistas y trata de proteger los estudios tradicionales frente a la competéncia de los
estudios professionales orientados al mercado de trabajo y de evitar la reorientacion universitaria
hacia lo vocacional. El tercer grupo estrechara lazos entre universidad y los negocios y orientara
hacia”Grandes Escuelas”

Els programes tradicionals estan carregats de contingut academicista. Aixd fa que el
recorregut escolar porti a que un alumne se n’adoni quasi sempre de les seves possibilitats i
dels seus interessos des de una optica eminentment educativa.

De fet quan a un alumne des de el centre se li demana per les seves preferéncies i
competéncies son les escolars les que predominen i cal ajudar-lo a que prengui consciéncia
d’altres factors en els que pot desenvolupar-se amb una bona capacitat. La imatge que
I'adolescent es fa de si mateix i del seu avenir sempre se situa en relacié a les informacions i
valors que I'entorn académic li ha aportat durant el seu recorregut escolar.
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Capitol 4. L* elaboracié de la metodolo

Els capitols anteriors s’ha mostrat la complexitat i les implicacions que comporten alguns
aspectes de la intervencido en el procés dorientacié respecte a l'eleccid d’'un itinerari
académic com la Formacioé professional o d’ un altre com el Batxillerat o la Universitat.

El que fins ara s’ha exposat son sobretot aspectes que han proporcionat la possibilitat
d’establir el marc tedric a partir del qual s’ analitzara la representacié que tenen d’'un dels
itineraris els professionals que intervenen en la presa de decisions de I'alumnat.

En el present capitol s’intenta establir la via d’accés vers la realitat socioeducativa que es vol
investigar fent la descripcio i justificacié del disseny d’investigacié emprat.

El primers passos realitzats per abordar el problema de I'elaboracié de la metodologia ha
conduit a la necessitat d’haver de prendre una posicid respecte a l'eleccié d'una
determinada metodologia que facilités 'apropament a la realitat socioeducativa, establint un
referéncies tedriques que emparessin I'eleccié de les técniques emprades.

A partir d’'un estudi inicial que gira entorn al significat etimologic d’alguns termes, s’han
establert els primers apropaments amb el disseny.

Recordar alguns dels significats etimologics permet connectar millor I'objectiu d’aquest
treball i el seu disseny : Métode és un terme que procedeix del grec i significa “cami per
recorrer”, el métode és la gran orientacié en abstracte, és I'estructura formal, el procés vist
en sequeéncia, els passos que s’han de seguir o s’han seguit. En un sentit ampli €s com un
procés general i la forma de plantejar els problemes, consequentment quan es parla de
metodologia s’esta explicitant la manera com s’enfoca un problema i com es busquen les
respostes. En sentit estricte métode també pot ser utilitzat com a pla operatiu, com a
sinbnim de técniques. En les ciéncies socials s’aplica a la manera de realitzar una
investigacid, ja que tota recerca és tracta d'esbrinar alld que ens és desconegut o és un
intent de buscar solucions a problemes.

Per a acostar-se a la realitat social, I'investigador pot seleccionar una sola aproximacié
metodoldgica o articular-ne diverses. | encara que de vegades, no es pot resoldre la
paradoxa que com més un s’apropa a la realitat social, més aquesta se li escapa —perqué el
seu acostament interfereix en la mateixa realitat social—, si s’ articulen diverses perspectives
metodoldgiques es pot almenys accedir a un nombre més gran de dimensions d’aquesta
sempre complexa realitat social, i en consequéncia, és pot arribar a entendre millor. L’analisi
de la realitat social mai no és senzill, també cal tenir en compte que a cada aspecte de la
realitat social li escau una determinada metodologia, que depén en part de I'objecte d’estudi.

S’ha situat aquesta recerca educativa dintre de I' ambit social ja que es considera que una
activitat que suposa complexitat de tasques, persones i temps . Aix0 exigeix sistematitzar
aquests elements d’acord amb els objectius que I’han motivat i que en definitiva es volen
aconseguir. La sociologia va néixer per donar sentit a les noves realitats i per donar noves
pautes orientadores davant d’aquestes. Es important incorporar part dels recursos que
proporciona la sociologia en el camp de I'educacié ja que aquesta ciéncia, pot aportar uns
instruments teodrics i metodologics per abordar meés rigorosament els problemes educatius.

Abordar el problema metodoldgic implica d’entrada , tal com hem esmentat anteriorment,
prendre una posicid per una determinada perspectiva tedrica. Cal analitzar i comparar
diverses metodologies per veure el grau d’adequacié a les caracteristiques del “contingut”
que és vol estudiar per assegurar I'assequibilitat i correccié de la informacid necessaria i per
adequar el temps que requereixen els recursos dels quals es disposa. Tot aixd suposa optar
per un paradigma o programa determinat dintre de 'ambit de la investigacid socioeducativa.
L’existéncia de multiples maneres d’analitzar la realitat social i educativa s’ha de prendre
com un indicador més de la seva complexitat i riquesa.

Es parteix de dos grans tendéncies teoriques:
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v El Positivisme i Postpositivisme, que compren els paradigmes tradicionals de la
metodologia quantitativa i la Teoria Critica, i s’orienta a la reconstruccio de la realitat
entenen el métode com un procés de alliberacid6 i de neutralitzacié dels
condicionaments que impedeixen la seva captacié.

Actualment perd, es considera que les ciéncies socials poden i han d’utilitzar el
meétode quantitatiu perd només per aquells aspectes que “l'objecte” de la
investigacié ho permeti.

v El Constructivisme que postula que la realitat social és una construccié humana i

canviant, s’orienta a la reconstruccido subjectivista d’alld que préviament s’ha
construit, admet la coexisténcia de multiples construccions no sempre consistents
entre si i orienta la seva metodologia a la captacio dels significats subjectius, situats i
canviats. Aquesta base teodrica s’identifica amb la metodologia qualitativa.
El significat constitueix un producte social resultat de la interaccié humana i la tasca
de la investigacio es centra en la captacio d’aquest procés d’interpretacio ( aplicacio i
intercanvi) del significat dels simbols. Els sers humans es comuniquen entre si alld
que aprenen per mitja dels simbols als quals donen significat i transcendéncia de
mutu acord. El significat d’aquests sorgeix doncs de la interaccio social.

L’aproximacié a les dues teories apropa a un debat constant que existeix entre els partidaris
d’'una perspectiva més qualitativa i una altra més quantitativa. Des de els anys 70 la tradicio
fenomenologica ha estat la més aplicada en I' ambit de la investigacié qualitativa. Les
nocions cientifiques d’explicacid, prediccié i control dels fenomens observats, propis del
funcionalisme positivisme van ser substituits pels de comprensio, significat i accio i es va
comengcar a emprar enfocaments de caire més qualitatiu. Aquesta metodologia d’investigacio
qualitativa vol entendre els fendmens a partir de diferents dades descriptives que ens ajuden
a comprendre els motius i les creences que hi ha en les actuacions de les persones. El
paradigma qualitatiu t¢ una fonamentaci® més humanista, percep la vida social com la
creativitat compartida dels individus. El fet de ser compartida determina la seva objectivitat.
En aquest paradigma els individus son conceptuats com agents actius en la construccié i
determinacio de les realitats en les quals es troben. Cap on mirar?

Eleccio de la metodologia

Per donar resposta a les questions que aquest treball planteja s’ha recorregut a un estudi
basat amb una metodologia de tipus descriptiu, centrat basicament en l'analisi de les
opinions expressades pel tutors/es i professionals que participen en el procés d’orientacio
des de el centre o des de els equips d’assessorament psicopedagogica, professorat i
alumnat dels primers cursos dels cicles formatius i alumnat de quart ’ESO i segon de
batxillerat, amb la finalitat d’obtenir dades que ajudin a conéixer la situacié actual del tema.

Malgrat els debats tradicionals entre els paradigmes quantitatiu i qualitatiu. Aquesta
necessaria integracid entre ambdds metodologies consisteix en ubicar la validesa
epistemologia en I'estadistica i dades distributives en el seu context. Les dades perd poden
proporcionar factors explicatius, pero cal contextualitzar-les a partir de I'accié dels individus.
Aquesta necessaria complementarietat és la que ha guiat el disseny metodologic. S’ha
combinat una metodologia més qualitativa , partint d’entrevistes fetes amb profunditat que
han servit per fer una primera aproximacié a I'objecte d’estudi i han estat utils per dissenyar
una segona fase del treball en la que s’han determinat quins eren els elements clau i els
conceptes. | en una segona fase s’han utilitzat una metodologia quantitativa, de les dades
proporcionades pels resultats d’'una enquesta. El fet d'utilitzar instruments de caire més
quantitatiu amplia la possibilitat de generalitzar les respostes i conclusions de I'estudi. S’ha
partit de I'entorn immediat, intentant analitzar una realitat social. Una de les claus d'un
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projecte de recerca, doncs, és formular una pregunta inicial correcta, que sigui susceptible
d’iniciar una recerca.

Com que la realitzacié d’'un mostreig representatiu era una tasca inabastable, donades les
limitacions temporals, s’ha optat per abordar el treball com un estudi pilot; com una fase
experimental que aconseguis aportar elements que possibilitessin un abordatge posterior en
el camp de l'orientacid. Per tant el present treball és pot considerar com una mostra
experimental que constata una situacié a la vegada que prepara el cami per a possibles
noves investigacions.

Aquest estudi inicial pretén possibilitar el coneixement d’'un aspecte la realitat educativa,
focalitzat en la dimensié de I'orientacié destacant alguns dels elements que influeixen quan
es prenen les decisions vers els diferents itineraris académics, destacant algunes de les
variables més rellevants i que es considera que influeixen en major o menor grau en I'opcié
cap els Cicles Formatius.

S’ha intentat també que fos un disseny obert que durant I'elaboracié d’aquest estudi es
poguessin adjuntar aportacions i informacions no previstes.

Una vegada plantejada I'eleccié metodoldgica s’ha passat al disseny de la técnica utilitzada.
Per aquest estudi les técniques i instruments d’analisis que s’han considerat més adequats
ha estat I'entrevista i 'enquesta.

S’ha optat per I'enquesta donat que és un dels mitjans que més podia ajudar a esbrinar les
opinions, actituds, preferéncies o percepcions que tenen de la Formacié Professional un
ampli col-lectiu de professionals de I'orientacio i I'alumnat. S’ha valorat que és una de les
técniques a partir de la qual es poden estudiar les actituds, els valors, creences i
motivacions i que son de gran utilitat per poder estructurar bé les dades i eficaces per
obtenir informacid, fet que ve donat pel posterior analisi estadistic.

Es cert que hi ha molta literatura sobre el tema de les enquestes, com tota técnica, té els
seus punts forts i débils. Segurament el coneixement de fendmens socials no avancgar
només utilitzant aquesta técnica i també és important complementar-la amb alguna altra. De
vegades, com indicava en una entrevista televisiva el socidleg Oriol Molas director de GAPS
(Grupo Asociado de Progreso Social) sobre la continua pluja de resultats de les enquestes
d’opinié que diariament publiquen els diaris i referint-se a la darrera realitzada pel CIS a les
diferents comunitats autdonomes els liders politics comentava que de vegades a les
enquestes el més important és el que no es diu o el que es diu després d’haver-la respost.
Per tant no s’han obviat informacions que les persones al comentat al retornar les enquestes
i s’ha aprofundit algunes questions utilitzant també la técnica de I'entrevista. Aquestes han
permés una interpretacié dels significats de les opinions més acurada i també completar
millor les informacions. També possibilitaven conéixer millor el marc de referéncia dels
entrevistats.

Les preguntes formulades han consistit en preguntes tancades i obertes. Les preguntes
tancades tenien la finalitat de proporcionar informacions i dades més concretes, les
preguntes obertes pretenien mostrar les opinions, percepcions i creences dels adults que fan
I'orientacié i del joves que la reben.

Desenvolupament del disseny metodologic

L’objectiu del treball, com s’ha esmentat anteriorment ha estat elaborar un instrument per fer
una analisi descriptiu de quin és el marc de coneixement que implica optar per fer Cicles
Formatius. La idea d'utilitzar un quliestionari era que possibilitava que tots els entrevistats/des
estiguessin en la mateixa situacio i facilitava la comparabilitat de les respostes.

El questionari passa a ser doncs un dels elements clau per a aquest estudi i també per a
I'entrevistat.

La finalitat tant de les entrevistes com del qlestionari era recollir la informacié necessaria
sobre la percepcio actual que es tenen d’aquests estudis, els que orienten i I’ alumnat als
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que s’aconsella sobre aquesta opcié. La finalitat era mostrar quines eren les opinions actuals
i si aquestes havien canviat amb la implantacié de la nova formacié professional.

Abans de formular les preguntes d’aquest estudi, va ser precis recollir diferents
informacions per il-lustrar algunes hipotesis sobre les que s’esperava trobar més informacio.
S’han combinat algunes estratégies per a recollir informacions. S’han utilitzat enquestes,
entrevistes, algun grup de discussi6 i també s’han recollit informacions dels diferents mitjans
ce comunicacio.

El procés que s’ha seguit en I'aplicacio técnica, ha estat elaborar un questionari, adequant
els objectius de la investigacio al contingut de les preguntes

Una de les primeres concrecions que es van realitzar va ser veure com havien de ser les
preguntes, es va optar per preguntes obertes i tancades perqué es va considerar que les
preguntes tancades s’adequaven millor a dades que no implicaven judicis de valor i les
obertes podien mostrar millor les opinions i actituds del personal entrevistats i per la seva
naturalesa proporcionaven també informacio, descripcié d’actuacions, intencions i opinions.
La majoria de preguntes requerien una resposta descriptiva o explicativa. La distribucié de
les preguntes s’ha organitzat en el questionari fent una aproximacio gradual al problema
central les primeres eren tancades i proporcionaven respostes més concretes, situaven el
tema i facilitaven la transicio cap a les preguntes d’opinié que eren obertes.

Objectiu general €—— Analisis

Objectius especifics Codificacio

l T

Preguntes ______y Construccio ______,, Entrevista
del questionari Passaci6 enquesta

L’ambit del present estudi se situa en els centres de secundaria publics i concertats de
diverses poblacions de Catalunya, de diferent nombre d’habitants. S’han fet tres grups
centres de poblacions de menys de 50.000 habitants, entre 50.000 i 100.000, i més de
100.000. Va dirigit a la poblacio que directament estan relacionats amb I'orientacio al final de
la secundaria: professor/es tutors/es, professorat de psicologia i pedagogia dels centres de
secundaria assessors/es dels Equips d’Orientacié i Assessorament Psicopedagogic (EAP) i
'alumnat que rep o ha rebut aquesta orientacié de: alumnat de quart d’ESO, de segon de
batxillerat i inici dels cicles formatius.

Per a I'elaboracié de I'enquesta es va realitzar una primera fase exploratoria mitjangant
entrevistes, a partir d'aquestes es van anar ajustant les preguntes i després es va fer una
primera passacio a 15 tutors/es i assessors/es d’EAP.

El questionari definitiu que havien de respondre els adults constava de 16 preguntes i el de
l'alumnat de dues, ja que es va considerar que en aquest darrer s’havia d’evitar que fos
massa extens.

L’enquesta estava estructurada establint entre les preguntes una relacié entorn als blocs del
quals es volia extreure informacid: opinions, informacions i concepcions que es tenen sobre
els Cicles Formatius; perfil de l'alumnat que s’orienta prioritariament cap a formacio
professional i activitats dintre del procés d’orientacié que ajuden a congixer els interessos i
aptituds de I'alumnat.

Les primeres entrevistes i enquestes, van permetre una primera reflexié sobre I'adequacié
de la metodologia emprada a la vegada que es recollien les primeres informacions, aixd va
permetre com s’ha indicat, anar ajustant la formulacié de les preguntes i reduir-ne el nombre,
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deixant les que es consideraven més entenedores. Aquesta primera fase de la recerca va
permetre elaborar el questionari definitiu per a la recollida de dades

En una segona fase, durant el primer i segon trimestre de I'any en curs (2003) es varen
passar les enquestes a tutors/es de quart d’'ESO, psicolegs i pedagogs de centre i
assessors/es d’ EAP que haguessin participat en el procés d’orientacio al final de I' ESO i el
Batxillerat i a I'alumnat de secundaria (quart ’ESO i segon de Btx.).

S’ha centrat la tematica en aquells professionals que per la seva funcié com a tutors/es,
professorat de psicopedagogia del centre o assessors/es de 'EAP habitualment participen
en l'orientacié de I'alumnat al final de I'etapa de secundaria.

La captacio, seleccid dels participants i organitzacié de les persones a les que s’havia
d’adrecar I'enquesta es va fer mitjangant la técnica anomenada “ bola de neu“, que
consisteix en seleccionar una série de persones conegudes que treballaven en centres i en
EAP i que van facilitar molt amablement, respondre-les i conduir-les cap altres professionals
que reunien les caracteristiques de I'estudi i aixi es van anant obtenint el nombre necessari
per fer aquest estudi experimental.

Posteriorment aquesta enquesta inicial es va adaptar i es va passar mitjangant entrevistes
professorat dels primers cursos dels cicles Formatius per poder posteriorment establir altres
relacions i comparacions.

La poblacié de la mostra esta constituida per 116 de professionals que participen
habitualment en el procés d’orientacid: 85 tutors del final d'ESO i/o batxillerat, 15
professors/es de psicologia i pedagogia i 16 assessors/es psicopedagogics/es. També es
van fer entrevistes a 15 tutors de cicles formatius de grau mitja i superior. Cal tenir en
compte que el fet que el nombre de tutors sigui la més elevada ve donada perqué quan s’ha
preguntat a la resta dels professionals si participaven en el procés d’orientacié han comentat
que actualment aquesta intervencio recau prioritariament en el tutor, ja que la resta de
professionals no disposen de temps material per a participar-hi donat que han d’atendre les
situacions individuals d’orientacio que es deriven de I'atencio dels alumnes amb necessitats
educatives especials.

En total han participat aportant la seva opinié 1.232 alumnes: 592 alumnes d’ESO, 315 de
segon de batxillerat i 137 de primer de CFGM i 188 de CFGS.

S’ha tingut també en compte la situacio real que anar adaptant el temps de realitzacio del
projecte a la temporalitzacié que indirectament han marcat les persones que han col-laborat
aportant les seves respostes a partir de les enquestes o entrevistes. Aixd ha fet que s’anés
ajustant la programacio i planificacié d’aquest treball al temps que ha durant la recollida de
les enquestes que ha estat més extens que el que préviament s’havia plantejat..

Després s’ha seguit en una tercera fase a fer un analisis de les respostes per determinar el
aspectes similars agrupant-los i fent una primera elaboracié on es recollien, ambiguitats,
paraules, conceptes, temes, paragrafs, després es van sistematitzar a partir d’ organitzar les
categories partint de les idees clau que apareixien i del tipus de relacié que s’establien entre
aquestes.

Es va intentar buscar si eren associacions suficientment potents, si una idea formava part
d’'una altra, si volia significar el mateix o si era la causa de l'altra. Es van elaborar les
primeres categoritzacions de la informacioé extreta, s’hi van anant afegint interpretacions
personals, comparacions, correccions, precisions tamitzacions.

A partir d’aquestes idees es va passar a la paraula clau o variable. Per exemple a la
pregunta de quins alumnes habitualment s’orientaven cap a la Formacié professional, la
variable categorica “baix nivell” inclou les idees que aportaven els diferents continguts que
sorgien de les respostes donades.

Per exemple algunes respostes indicaven:
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“Fracas académic a 'ESO”

“Molt sovint tenen dificultat en seguir estudis més académics”
“Dificultats d’aprenentatge per poder fer el batxillerat”

“Les qualificacions académiques no sén gaire bones”
“Aprova just, ha repetit algun curs”

“El seu rendiment en estudis és baix”

“Poc nivell académic”

“Alumnes que no assoleixen el Btx.”

“Possible trajectoria de fracas escolar a 'ESO”

“Alumnes amb resultats académics més aviat mediocres”

I la variable aptituds practiques inclou respostes del tipus:

“Habilitat manual”

“No els hi agrada les teories, son practics”

“Destresa manual”

“Tenen més facilitat per matéries practiques

“Alumnat amb capacitats més manipulatives que tedriques”

“Ganes de treballar manualment”

“Predisposicio a ser manetes”

“Alumnes amb un major domini de feines de caracter manipulatiu”

“Poden assolir millor uns aprenentatges més manipulatius que intel-lectuals”
“Interés per questions més practiques”

Per realitzar una primera codificacid, es van transcriure les respostes dels primers 25
enquestes i es va analitzar el contingut d’aquestes i posteriorment es van anar recollint les
altres respostes ajustant la primera codificacio si es considerava necessari.

La informacio recollida va permetre copsar els indicadors fonamentals, el llenguatge utilitzat,
les categories d’analisi i el poder extraure conclusions de les dades obtingudes.

També en les entrevistes realitzades al professorat de Formacié Professional es va elaborar
un inventari de paraules clau utilitzades per les persones implicades, com les utilitzaven i
quins aspectes eren semblants o diferents amb les respostes del professorat d’'ESO i Btx

De fet el procediment d’analisi ha estat fet d’'una forma circular, amb freqiiéncia s’ha tornat a
la primera fase i s’ha reiniciat amb una informacié més rica i més complerta. Les respostes
s’han tractat com si s’estigués davant d’un escenari d’'observacio.

Per a la recollida, introduccié i tractament de les dades classificades s’ha utilitzat un format
quantificable i tractable amb técniques estadistiques a partir del programa DYANE (Disefio i
analisi de encuestas) de Miguel Santesmases que inclou un programa informatic. Aquesta
darrera fase ha inclos les activitats d’edicid, codificacié i enregistrament de les dades per
poder posteriorment fer la tabulacié i analisi d’aquestes.

En el capitol que segueix a continuacio, s’aborda la informacié que han aportat les dades
util per establir decisions i conclusions posteriors.
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Capitol 5. L analisi de les dades

En aquest apartat es presenta I'analisi de les dades obtingudes, mitjancant el procediment
descrit en el capitol dedicat a la metodologia. L’instrument utilitzat ha estat les enquestes
que s’han realitzat, als tutors/es, professors/es de psicologia i pedagogia de centres de
secundaria obligatoria i Btx. o Cicles Formatius i assessors/es d° EAP i a I'alumnat dels
estudis de secundaria, i les entrevistes a un reduit grup de tutors/es dels primers cursos de
cicles formatius de grau mitja i superior.

En aquest analisi s’ha pretés trobar indicadors que possibilitessin relacionar-los amb les
guestions que obrien el treball. S’ha intentat sobretot conéixer més d' a prop I'opinié de les
persones que participen en I'orientacié de I'alumnat, aixi com del propi alumnat.

L’analisi s’articula entorn tres nuclis: la informacié i I'opinié / el perfil de l'alumnat / el
coneixement de I'alumnat dintre del procés d’orientacio

La informacio

» La primera questié versava sobre quins eren els estudis que tenien més facilitat per
descriure i se’ls hi presentaven tres opcions. Les respostes mostren que en
aproximadament un 63% de les persones enqliestades, tenen més facilitat per descriure
els estudis de batxillerat que els dels cicles formatius. Només un 34,5 % presenten un
coneixement similar del dos itineraris.

H Batxillerat [ Cicles Formatius B Batxillerat i C.Formatius

10 r 10

r 0

Estudis

Grafic 1

Es parteix d’'una mostra en la que predominava en un 68% professorat i assessors/es que
intervenien en centres on només s'imparteix batxillerat i ESO. Encara que aquesta situacio
no possibiliti un facil accés al coneixement de la formacié professional, si considerem que
una de les caracteristiques basiques d’un programa d’orientacié és que pugui proporcionar
un bon coneixement del mén educatiu i laboral, per afavorir una adequada presa de
decisions i evitar que I'alumnat tinguin idees distorsionades sobre les diferents opcions; és
important que es tenir un bon coneixement d’aquestes i a la vegada facilitar diferents fonts
d’'informacié.



Tal com mostra el segon grafic en alguns centres privats concertats que imparteixen cicles
formatius, el grau d’'informacié és significativament inferior a la que es té del batxillerat.
Aquestes respostes coincideixen amb les opinions que el professorat de cicles formatius
entrevistat ha emés sobre la falta de motivacié que manifesta el professorat de batxillerat
que obvia el fet d’'informar-se sobre les diferents especialitats. Prefereix que algu extern de
fora faciliti la informacié al grup classe i després no l'ajuda a valorar i utilitzar aquesta
informacio
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Grafic 2

El tercer grafic mostra que els que tenen més coneixement de les dues vies de formacio
son els professionals de I'orientacié. Aquesta de fet és una informacié en la que haurien de
ser competents. Cal perd que actualment i donades les necessitats d’atencié més especifica
que requereixen alguns alumnes, el procés d’orientacidé recau quasi exclusivament en els
tutors/es.
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Es veu bastant necessari revisar els diferents canals i fonts d’'informacié que existeixen i
observar com arriba aquesta als centres o com el professorat s’apropia d’aquesta. Sobretot
en aquells centres que no tenen aquesta via académica i revisar sobre qui ha de recaure
que tingui més coneixement dels cicles formatius, ja que existeix una contradiccié donat que
els que tenen la informacio i la professido no tenen el temps necessari per participar en el
procés d’orientacié que es proporciona a tot 'alumnat.

La falta d'informacié facilita d’'una banda la continuitat en unes creences anteriors i d’una
altra 'alumnat no pot realitzar una bona decisio si no té la informacié suficient per poder
modificar les seves representacions inicials. També segurament continuen en ells les
referéncies anteriors, una més de tipus moral, considerant que sén uns estudis per aquells
que no estudien i una altra que passa per parlar del curriculum i presentar-lo com uns
estudis més facils, més practics; amb la contradiccié que uns estudis de continuitat amb
'ESO no haurien de ser més facils que aquesta.

La falta d’informacio afavoreix les representacions “boca a boca”, dels sabers que estan en
la memoria social, aquests son els que sorgeixen. Per tant la informacid és basica,
tanmateix perd cal no és només aconseguir un alt grau d’informacio sind que també cal que
després un expert faciliti a 'alumnat una elaboracié adequada d’aquesta perqué puguin fer
una comprensioé i una valoracié critica d’aquesta informacio.

» Recursos materials més emprats en el procés d’informacio
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Els recursos que habitualment s’utilitzen com a mitja d'informacié a partir de les respostes
dels enquestats son diferents, els més utilitzats sén els fulletons divulgatius per a tota la
poblacié que publica el Departament d’Ensenyament i les visites a diferents centres
conjuntament amb les xerrades que es realitzen durant les visites, els menys documents
informatius elaborats pel propi centre, videos i CD.

Dintre de les visites cal fer mencié a que la majoria de centres de Tarragona i comarques
enquestats, les visites les realitzen a 'Expotécnica del complex educatiu de Tarragona.

Una tercera part accedeix a la informacid mitjangcant la connexié a internet on el
Departament d’Ensenyament ha anat durant aquests darrers anys augmentant la informacio,
excepte els/les assessors/es de I' EAP que hi accedeixen en un 75%. De fet fins fa
aproximadament tres anys o quatre anys aquests professionals tenien una sessié de
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formacio sobre els diferents itineraris académics després de 'ESO, posteriorment es va
considerar que la informacié podia consultar-se des de la web d’ensenyament i aquesta ha
estat la continuacié de la necessitat d’'informar-se que tenen com a professionals de
I'orientacié. Alguns professors en respondre i adonar-se de que utilitzaven poc l'accés a la
informacio de la web de Departament d’Ensenyament comentaven que els hi seria més facil
tenir CD o videos de les diferents families i passar-les a l'aula que accedir a I'hora de tutoria
a l'aula d’informatica donat que no és facil dintre del pla d’horaris establert.

També s’observa que els centres tenen poca cultura en l'elaboraci6 de documents
recopilatoris on es pugui accedir des de l'aula o des de la biblioteca del centre sobretot el
professorat no la considera una informacié utilitzada, segurament perqué no ha estat
recopilada.
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» Quan es demana als diferents professionals que participen en l'orientacié el grau de

coneixement de les diferents families professionals hi ha dos tipus de respostes
diferenciades tal com indiquen els grafics num. 6 i 7 : un 41 per cent creu que té un alt
grau de coneixement, en canvi un 55 per cent considera que té poca informacio.
Els professionals que per la seva funcio recau I'orientacio sén els que segons les seves
respostes consideren que els hi més manca d’ informacié. Es troba a faltar una
informacié o formacid més especifica adrecada a les persones que intervenen en
I'orientacié, com ha destacat també algun dels enquestats.

Cal tenir en compte que un factor que condiciona la presa de decisions en l'alumnat és el fet
de que pugui rebre informacié de manera sistematica, que tingui un facil accés a aquesta i
que se’ls hi faciliti estratégies per a que puguin valorar quina és la informacié més
convenient. Per tant observem que la informacié durant el procés d’orientacié arriba
predominantment a l'alumnat des de una unica font d’informacid, sent aquesta una
informacié bastant general. Aixd no indica perd que individualment accedeixen a d’altres
fonts com internet. Probablement dintre de les sessions de tutoria tampoc es poden abordar
totes les fonts d’informacio, segurament caldria tenir en compte altres aportacions des de
que pogués obtenir informacié a partir del treball realitzats en d’altres assignatures a la
participacié dels professionals de l'orientacid en sessions més especifiques i facilitar i
assegurar a la vegada la autoinformacio
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La representacié dels cicles formatius

Les preguntes que se’ls hi feien a continuacié pretenien mostrar, dintre del possible, quins
son els pensaments, representacions i creences que actualment es tenen dels cicles
formatius.

» Ala pregunta de quin valor numéric, entre 0 i 5 situarien els Cicles Formatius, la majoria
de professionals que no pertanyien als Cicles Formatius, van respondre atorgant-li un
valor mig de 3,4224 i el professorat dels cicles els va valorar amb un 4. Es un valor
bastant constant en les respostes encara que es contempli des de la vessant de
diferents professionals, diferents tipus de centre i poblacions de més o menys poblacié

» Sobre quines son les caracteristiques dels Cicles Formatius, sobre com es perceben
quins son els trets més definitoris dels cicles , es van fer preguntes adrecades d’'una
banda als professionals i d’'una altra a I'alumnat de quart ’'ESO, segon de batxillerat i
primers cursos de CFGM i CFGS.

Segons les persones que orienten a l'alumnat, en general destaguen com a
caracteristica que és una formacié que va dirigida a adquirir la competéncia professional
que requereix un treball. També en el mateix nivell situen la formacié practica, sobretot
els professionals que treballen en un centre educatiu. Per tant es destaca la dimensio
professionalitzadora i practica des de la vessant més curricular en l'estudi de les
matéries obligatories a la més experiéncia dintre de la relacié amb I'empresa. Destaquen
la formacié en centres de treball perd utilitzant prioritariament el qualificatiu de “fer”
enfront d’altres com aprendre, conéixer , saber.

En un nivell més baix i poc destacable responen que hi ha una baixa relaci6 amb
'empresa. També en un extrem destaca com a caracteristica propia la continuitat amb
altres estudis. Aquest darrer de fet no és un element actualment propi de la Formacio
Professional per tant la seva baixa resposta no exclou que pugui ser un element
important dintre de I'estructura del sistema educatiu.
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El professorat dels Cicles Formatius, destaca en primer lloc la seva adaptacié al mén del
treball, en segon lloc el seu caracter practic i en tercer lloc la varietat d’especialitats.

No s’observen diferencies significatives en la identificacié que fan els diferents professionals
sobre les principals caracteristiques dels cicles , excepte en que els que no son docents de
Formacio professional no destaquen I'especialitzacio

» També per obtenir un altre tipus d’informacié sobre les caracteristiques dels Cicles
Formatius, al final de 'enquesta es demanava que indiquessin quins sén els comentaris
que informalment es fan sobre aquests.

En un 95% l'expressi6 més utilitzada és la seva facilitat amb comentaris de grau
diferents els quals exposem una mostra, dels més utilitzats als menys:

“ Son més facils” / “Es més facil aprovar” / “ S’estudia menys” / “ No cal estudiar gaire” / “No s’ha d’estudiar” /
“Es menys que el batxillerat” / “Hi van els menys preparats” / “ No s’hi fa res “/ “ No serveixen per a res” / “Hi
van els tontos”/

Després en un 50% responen que altres comentaris habituals es refereixen a que son
estudis més practics i aproximadament amb la mateixa proporcié la facilitat en
aconseguir un treball. Un percentatge molt reduit fa al-lusi6 a que no hi ha un bon
ambient en els centres. Apareixen comentaris del tipus:

“L’ambient és poc recomanable” / “ L’ambient és negatiu” / “ Hi va molt alumne desatre” /

També en un baix percentatge es parla dels interessos amb comentaris com: “Faras el que
t'agrada”

La facilitat curricular destaca, i sembla contradir-se amb les respostes indicades en els
grafics anteriors 8 9.
Aquesta facilitat que culturalment se li atorga sembla que és una paraula que il-lumina la
visio d” estudiar menys” i oculta la imatge d'un fracas o desmotivacioé per diferents
circumstancies vers I'estudi més academicista.
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» Les caracteristiques dels Cicles Formatius: com es perceben els cicles formatius per
part de I'alumnat de quart d’ ESO.
Destaquen en aproximadament un 45% la preparacio professional, és una dada baixa
que indica falta d’informacié o de reflexié sobre la caracteristica principal dels cicles
formatius. Una s’aplica a la variable de la facilitat, que coincideix més amb el que
s’apuntaven en els comentaris informals. Tal com es feia mencié anteriorment, es podria
entendre que els consideren uns estudis a partir dels quals poden assolir els objectius
del curriculum sense tant esfor¢ i que pot minvar alguns aspectes relacionats amb la
falta d’éxit escolar. Encara que es parteix de que han d’obtenir I'acreditacié de 'ESO per
accedir-hi, també és cert que hi ha una possibilitat posterior d’accedir mitjancant les
proves d’accés o d’obtenir-la encara que no hi hagin estat qualificats amb un suficient en
tots els crédits.
Una tercera part destaca la formacio practica, encara que no tant com la percepcioé que
tenen els/les tutors/es. No és un element tant definitori I' opcié formacié practica o
tedrica.
També és important destacar que encara que una quantitat baixa manifesten com a
caracteristica el baix valor social
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» Les caracteristiques dels Cicles Formatius: com es perceben els cicles formatius per

part de I'alumnat de CFGM.

S’observa que tenen molt clar el tipus de formacié professionalitzadora dels cicles, en
contradiccio a la percepcié que té I'alumnat d ESO, no els destaquen com uns estudis
facils. La caracteristica de la practica és manté constant. Tan I'alumnat ESO com la
dels CFGM l'especialitzacio i el fet de que puguin estar d’acord amb els seus interessos
té un percentatge molt baix. Sembla en ambdds casos tant per part de I'alumnat de quart
d’ESO com de CMGM que el concepte de formacié professional té una dimensié molt
global i dirigida més cap a I'exterior, cap el mén del treball més que amb una satisfaccié
de trobar una formacié d’acord amb els seus interessos personals.

Podria considerar-se que hi ha la necessitat de millorar I'orientacié que rep I'alumnat per
aconseguir que I'alumne sigui capac de traslladar la imatge que té de si mateix a una
imatge i identificar-se més amb els seus interessos capacitats i aptituds per a que els
pugui encaminar cap una determinada professid. De fet ha de ser el coneixement i
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I'experiéncia en diferents activitats curriculars i tutorials que li ha de permetre descobrir
les seves aptituds especifiques i els seus interessos.
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» Les caracteristiques dels Cicles Formatius: com es perceben els cicles formatius
per part de 'alumnat de segon de batxillerat.
L’alumnat de batxillerat quan se li demana quines son les caracteristiques dels cicles
formatius de grau superior destaca en primer lloc la formacié practica, en segon lloc la
preparacio professional, en un terme mig les sortides laborals i I' especialitzacié. Hi ha un
2'8 % que considera que aquests estudis van adrecats a I'alumnat amb baixa capacitat.
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Segons l'alumnat de CFGS:
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Destaca la coincidéncia en que un dels elements més importants és la formacié practica,
aquesta opcio es contradiu lleugerament amb que exposa el professorat de cicles que parla
de I'existéncia d’un equilibri de formacié tan teodrica com practica. Podria ser que depengués
de la referéncia dels estudis dels quals es parteix tant TESO com el Btx., tenen més
component academicista i tedric que practic. En aquesta estudis la variable de la facilitat
queda totalment descartada i només te un percentatge d’'un 3%.

En general la preparacio professional és I'element que defineix i caracteritza els cicles,
s’obvia una vessant de formacié més educativa i respecte els CFGM és presenten com una
opcio de més facilitat curricular.

L’alumnat que s’orienta cap els cicles formatius

La segona fase d’analisi tracta de mostrar quin és el perfil d’alumnat que s’orienta cap els
cicles formatius des de la perspectiva dels professionals de I'orientacié i des de I'alumnat.
Aquesta pregunta es va formular tant als professionals com als alumnes, des de dues
vessants diferents. La quiestié adregcada al professorat demanava directament una breu
descripcid d’aquest alumnat; la dirigida a 'alumnat demanava que pensessin perqué un
company o companya seu/va optava per aquests estudis o en el cas de I'alumnat de CF
perqué hi havien optat.

» Quan es pregunta al diferents professionals quines caracteristiques més comunes
atribueixen a l'alumnat que habitualment orienta cap els cicles formatius després de
'ESO, les respostes donades apunten que les caracteristiques basiques soén un baix
nivell d’aprenentatges 73%, un baix intel-lecte 34%, interes per la professio 60%, aptituds
manuals i practiques 35% i un baix nivell social 4%. El baix nivell d’aprenentatges i
d’intel-lecte podria haver estat representada per la mateixa variable, perd s’ha considerat
interessant diferenciar-ho donat que mostra que encara hi ha algunes respostes que
parlen d’'una baixa capacitat en un alumnat que ha obtingut I'acreditacié de I'ESO.
Aquestes dades mostren com una desigualtat académica que implica el com s’ha apreés i

44



el com s’ha ensenyat, les opinions fan la percepcié que es té de I'alumnat tendeixi a
desplagar-se cap una desigualtat natural que recau només en el propi subjecte.
Excepte linterés per la professio la visi6 que ens mostren les respostes és una
identificaci6 amb trets desfavorables, sempre la referéncia sén aquells valors que
predominen dintre del ambit escolar: bones qualificacions, cognicio, nivell social.
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Les respostes dels diferents professionals: tutors/es professorat de psicologia i
pedagogia i assessors/es, no impliquen diferéncies significatives en la descripcié del
perfil de l'alumnat que en finalitzar TESO va als CFGM excepte en que donen més
importancia als interessos personals que tenen cap una professio. Caldria afegir aqui les
respostes que ha donat en les entrevistes els/les tutors/es dels CFGM sobre la
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necessitat de fer un treball tutorial a I'alumnat dels primers cursos per que tornin a
recuperar la confianga en les seves possibilitats i capacitats, ja que apunten que és un
alumnat que té un baix autoconcepte de si mateix. Sobre quines haurien de ser les
caracteristiques de I'alumnat que va als cicles consideren que qualsevol alumne és valid
i prioritzen que estiguin ben orientats sobre quins sén els seus interessos.

> Quan es pregunta que quines creuen que son les diferéncies entre I'alumnat
que accedeix a CFGS i a la Universitat, les caracteristiques basiques sén en un
43% un element extern com que volen estudiar durant menys anys i en un 34 % els
seus interessos professionals. Continuen algunes de les caracteristiques que
s’havien apuntat en els CFGM: hi ha més abstraccié a la universitat, i ha alumnat que
té més interessos practics, la capacitat intellectual també és un element
diferenciador, el nivell socioecondmic. Només aproximadament un 1% respon que
no hi ha cap diferéncia.
El professorat dels Cicles Formatius comenta que sén alumnes que tenen clars els

seus interessos, i indiquen que alguns pensen que si van a la universitat

fracassaran. També té a veure la situacié economica de la familia.
Anteriorment s’havien fet estudis ( Secades, Castafio i Rivas) on es plantejava la
construccio de perfils diferencials de les aptituds requerides pels estudis de batxillerat
i de formacio professional, destacant que en els estudiants de batxillerat sobresortien
factors de comprensié verbal i calcul numéric i els de formacié professional de
comprensio espacial i altres aptituds de tipus mecanic. Actualment aquesta divisio es
considera massa extrema i cal parlar simplement de perfil minim, aixd suposa que la
persona ha de tenir certs nivells d’aptitud minima per aconseguir éxit en determinada
professio.
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» Des de la visi6 de 'alumnat, les raons per les que un company/a seu/va opta pels
cicles formatius de grau mitja sén:

Segons l'alumnat d’ESO, en un 50% destaquen la facilitat d’aquests estudis i la
incorporacio laboral , aquest concepte de facilitat des de I'dptica de 'alumnat que esta
fent la secundaria segurament ve donada pels comentaris habituals que han sentit i
consideren que anar a un cicle és com ells/es diuen “ no estudiar”, “no fer res” També
una categoria semblant estan les baixes qualificacions, o sigui aquells/es que han tingut
més dificultat per obtenir unes qualificacions altes soén els que hi van. Sembla per
aquestes respostes que fins i tot es consideren els estudis de FP més facils que els
d'ESO, es veu com una opcidé que mostra una por al fracas o simplement una
desmotivacio per 'estudi.

Només un 35% consideren que s’opta per aquests estudis donat que hi ha unes
preferéncies o interessos cap un ofici o professio.

També quan I'alumnat indica que vol una incorporacio laboral rapida hi ha respostes que
indiquen uns interessos o necessitats econdomiques més que la propia formacio : “ volen
treballar per guanyar diners”. Aquestes respostes mostren la diferenciacié entre el mén
més académic que culmina amb la universitat i el mén de la professionalitzacié que es
relaciona més directament amb el mon del treball.

En menor grau les respostes apunten cap altres aspectes: indecisié , aconsellament dels
pares o d’algun amic/ga, pensen amb la possibilitat de continuar els estudis, baixa
economia.

A diferéncia de les respostes que donaven els diferents professionals ningl manifesta
que trien aquesta opcid perqué consideren que tenen aptituds més practiques o
manipulatives.
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» Les respostes de I'alumnat de CFGM determinen que van optar en un 62% tenint en

compte els seus interessos i en un 50% per incorporar-se aviat al mon del treball.
Aquesta darrera caracteristica coincideix amb la de I'alumnat d’ESO. Queden en segon
terme i només els destaca una tercera part, aspectes com la facilitat, les baixes
qualificacions, I' obtencié d’'un titol, la formacié practica i la seguretat d’'una sortida
laboral . Practicament desestimen altres aspectes que s’havia apuntat en altres grafics
com la baixa capacitat cognitiva i el factor de tenir una baixa economia familiar.
Els factors d’interessos i expectatives personals son els que consideren com a factors
que condicionen més la decisio. Cal recordar que la desitjabilitat ocupacional conte unes
expectatives de tenir exit social, per tant és un factor important en un alumnat que
segurament té un baix autoconcepte de les seves possibilitats i capacitats.
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» Les respostes que dona l'alumnat de batxillerat mostren que en un 42% creuen que
I'opcié la prenen aquells/es companys/es que han obtingut una baixa qualificacié durant
els estudis de batxillerat 0 no han aprovat la selectivitat, o sigui que torna a aparéixer
com a determinant un baix nivell d’aprenentatge, prenent com a referéncia les
qualificacions finals . Des de I'ambit dels estudiants de batxillerat hi ha coincidéncia amb
la percepcié que tenen els professionals que participen en el procés d’orientacio.
Continua perd, encara que en menor grau, el creure que existeix una correspondéncia
entre capacitat intel-lectual i rendiment escolar, un 10% encara utilitzen el terme baixa
capacitat intel-lectual. Es un tema que histdricament ha estat debatut; Ja des de la
década dels 60 diferents investigacions realitzades per Super, Garcia Yague i Palomino
(1962, 1968,1970,1977) apuntaven que la correlacio entre test d’intel-ligéncia i I' éxit a la
secundaria esta entorn un 0,56 i la capacitat per preveure I'éxit universitari encara és
menor. La resta de factors d’ éxit s’ha d’atribuir a altres factors que no depenen del factor
intel-ligéncia.

Queden en un segon terme , donat que sén raons aportades per aproximadament una
tercera part de l'alumnat: la facilitat, la durada més breu dels estudis i els interessos
personals. No son elements significatius la indecisio, la proximitat del centre i la
influéncia familiar, els primers segurament perqué son situacions més individuals que no
es poden generalitzar.

» Segons I'alumnat de batxillerat:
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» Segons l'alumnat de CFGS
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No coincideixen les respostes de I'alumnat de batxillerat amb la visi6 que té I'alumnat
dels CFGS ja que exposa que la seva opci6 I'’han pres per la formacié practica d’aquests
estudis, ho diuen un 50% , segurament després d’'uns estudis més aviat tedrics com el
batxillerat, el descobriment de les possibilitats d’aplicacid practica fa que aquesta
caracteristica destaqui més que les altres. També son importants I'existéncia de sortides
laborals, els seus interessos i la durada dels estudis. Només una tercera part diu que ha
optat per una baixa qualificacio.

En les respostes que dona I'alumnat hi ha el condicionant personal dels interessos o
sigui les tendéncies cap a activitats professionals que consideren que els hi poden
produir satisfaccions i els altres ja tenen més a veure amb l'estructura i organitzacié dels
estudis.

La intervencio en I’ orientacio

En una tercera fase d’analisi, les dades obtingudes informen sobre alguna de les activitats
que es realitzen en el procés d’orientacio, sobretot les que es refereixen a la deteccio
d’algunes de les condicions que afavoreixen el poder conéixer més a I'alumnat Fins ara
s’han revisat alguns dels aspectes que condicionen la presa de decisions de I'alumnat
respecte al seu futur académic i professional. A part del coneixement sobre les seves
capacitats interessos i valors, un segon factor és el coneixement del mén educatiu i laboral
amb el que s’enfronta quan ha de prendre les decisions i que interactua amb ell mateix. Per
tant fins ara s’ha comentat el coneixement i la informacié que té sobre els cicles formatius,
alguns dels trets personals que en el cas dels alumnes que van a cicles formatius
generalment poden ocasionar-li un baix autoconcepte i disminueix la capacitat de
planificacié i previsio. Tenint en compte els factors que condicionen que l'alumnat sigui
capag de prendre decisions del seu futur proxim es desprén la importancia de les actuacions
i relacions que s’estableixen des de el curriculum i la tutoria, apart de la importancia que
poden tenir els missatges que se li donen o el grau d’atencié que se li proporciona per el seu
autoconcepte també és important treballar des de les diferents arees. Es important que tant
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els professorat com els orientadors /es treballin junts per aconseguir un major coneixement
de lalumnat per a poder ajudar-los a decidir en relacié al seu futur. Per ajudar-lo es
necessita recollir informacié sobre 'alumne, informacié de diferents tipus i per a la que pot
utilitzar diferents procediments. Com fa aquestes aproximacions’

» Amb la finalitat de mostrar com els professionals buscaven diferents intervencions per
poder ajudar a I'alumne en les seves decisions, es va preguntar com detectaven els
interessos, aptituds i preferéncies professionals de I'alumnat. Els resultats indiquen
que consideren que el procediment que més utilitzen sén les entrevistes individuals en
un 67%, i en segon lloc proves estandarditzades. Hi ha pocs procediments que tenen
relacié amb les arees curriculars, només un 1,7% considera que és un bon procediment
les redaccions i en un 5,2% les sortides.
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La afirmacio de que la deteccio es fa sobretot amb les entrevistes individuals, indicar més
una desitjabilitat educativa que una realitat constant dintre dels procés d’orientacié. Si que
'entrevista és adequat per conéixer en quina trajectoria académico professional es pot
trobar més a gust en relacio a les dades personals que doni, perd en la realitat , si tenim en
compte el temps real del que disposen els professionals per fer entrevistes individuals, és
obvi que dificilment es podran realitzar.

Respecte a la segona variable les proves estandarditzades, és un del procediments més
habituals ja que s’ha demostrat que la mesura dels interessos professionals mitjangant
inventaris és més estable que quan l'alumnat respon a partir de preguntes directes
(Castafio, 1983), sobretot en I'etapa de I'adolescéncia. Es important tenir en compte que la
utilitzacié de qlestionaris o inventaris d’interessos ha de tenir com a finalitat que I'alumnat
pugui descriure millor els seus interessos i comparar-los amb els de determinats grups
vocacionals, evitant donar una estimacioé puntual i determinista..

En el grafic num. 25 de la pagina seglent, s’observa que els professionals que utilitzen
aquests tipus de proves és el professorat de psicologia i pedagogia en un 86%, seguits en
menor grau pels assessors/es de I' EAP. Els EAP utilitzen més les entrevistes individuals.
Cal tenir en compte que tal com indicaven aquests professionals actualment la majoria per la
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ratio de poblacié a la que atenen i les diferents necessitats, no intervenen en l'orientacié
general sin6 que ho fan solament a 'alumnat amb necessitats educatives especials.

Segons el tipus de professional
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Segons el tipus de centre
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» Quan es pregunta si consideraven que hi havia algunes activitats o matéries curriculars
que ajuden a coneéixer les aptituds menys intel-lectuals. La majoria opten per considerar
que tecnologia, visual i plastica, activitats ludiques i tallers i crédits variables sén les més
adequades, només un 10’3 indica que totes.
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Segons els diferents tipus de professionals
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Segons els diferents tipus de centre
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Quan s’ha demanat al professorat dels Cicles Formatius, com creuen que es podria establir
meés relacié amb els estudis de formacio professional a partir de les activitats del curriculum
de 'ESO, comenten que caldria que les matéries de tecnologia tinguessin més credits,
ampliar l'oferta de crédits variables i relacionar-los amb les especialitats dels cicles i
augmentar les matéries optatives de caire més procedimental

» Una de les darreres preguntes era que responguessin sobre la importancia que
consideraven que tenien les qualificacions escolars en la presa de decisions per una
opcidé o una altra. Les respostes, tal com mostra el grafic nim. 30 de la pagina seglent
va ser que eren determinants.

En algunes respostes, hi havia un cert element de reflexié i incloien amb la resposta
I'opinié de que ho sentien com poc adequat :

“son determinants, perd no hauria de ser aixi”

De fet s6n una de les condicions dintre del procés d’orientacio, que s’utilitzen d’'una manera
massa exclusivista. Obvien la importancia que tenen altres condicions davant la presa de
decisions que ha de fer I'alumnat cap altres estudis i I'eleccié es redueix a decidir a partir de
la qualificacio.

Aquesta apreciacio, deixa entreveure que és prioritza un condicionant académic com son les
qualificacions escolars per sobre dels altres i no és té en compte que el procediment de
seleccidé a partir de les qualificacions esta excessivament carregat de factors académics i
socials que de vegades no afavoreixen el coneixement global de I'alumne .

En la valoracié del rendiment académic, conflueixen diferents factors que en major o menor
grau es tenen en compte, perd la majoria de vegades influeixen més com apreciacions
subjectives. Es valora la propia capacitat per adquirir determinat nivell de coneixements, la
motivacio que es va reforgant per I'experiéncia del éxit aconseguit, la capacitat d’adaptacio
de l'estudiant a I'entorn académic i 'ambient familiar.
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De fet és molt dificil donar una definicié i un significat precis del que suposa una nota, en
referéncia a les competéncies que ha assolit 'alumne en una area determinada. Es probable
que diferents professosr/es no coincideixen en posar la mateixa qualificacié a un determinat
alumne dintre del procés d’avaluacié d’'una mateixa assignatura.

El significat de I'aplicacié practica de les qualificacions i les conseqiiéncies d’aquestes en la
promocié i seleccid de l'alumnat és coneguda per tothom. L’alumne sap quina actitud
tindran, davant una determinada qualificacid, els seus pares, els seus professors/es i els
seus companys/es. Segurament la qualificacié servira més per obtenir una aprovacié o
rebuig de I'entorn que per informar de que precisa ajuda en el seu procés d’ensenyament i
aprenentatge.

En les qualificacions no es troben els elements que ajuden a millorar. Cal tenir la finalitat de
I'avaluacié molt clara, ja que siné aquesta pot reduir-se a una comunicacio social.

I Determinant

[ Relativa

Il Nula

Grafic 30

Quan un alumne ha d’elegir uns estudis, els seus desitjos i aspiracions no han d’estar
nomeés condicionats per una qualificacié sind que s’ha de fer una analisi de les seves
aptituds, interessos i preferéncies. Cal tenir en compte tots els diferents elements que poden
condicionar la decisié. Es important tenir-los en compte, identificar la seva importancia i
evitar que sigui només un unic element el que justifiqui I'eleccio.

Ha de ser un dels punts de reflexié el fet de pensar que el rendiment escolar i la imatge que
es té sobre les capacitats intel-lectuals de l'alumnat sén els factors que maijoritariament
condicionen l'orientacié de I'alumnat al final de la secundaria.
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» | finalment quan s’ha preguntat als diferents professionals sobre perqué creuen que fins
a l'actualitat ha hagut una baixa quantitat d’alumnat que ha optat pels cicles formatius
exposen que es deu al:
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S’observa que la variable principal és de creenca i pensament social, el segon del qual s’ha
utilitzat el terme "pensar com abans” donat que ha estat el més utilitzat pels professionals,
fins i tot s’intuia com una primera reflexié sobre el tema quan responien “continuem pensant
com abans”.

Els indicadors sociofamiliars no queden directament reflectits i dintre d’aquests s’anomenen
els econdmics, sobretot en aquells centres que pertanyen a poblaci® de menor nombre
d’habitants, donat que els hi comporta el fet d’estudiar lluny de la familia una despesa
econdmica. També soén importants la duracié dels estudis i les perspectives laborals de la
professio.

Aquest darrer grafic tanca la relaciéo que s’ha establert en aquest treball entre les idees
inicials que s’han exposat i la realitat empirica que s’ha presentat. Tenint com a referéncia el
marc conceptual i historic presentat en als capitols inicials i les dades recollides, és
important donar pas a una série de reflexions entorn aquest tema.
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Capitol 6. Reflexions entorn els resultats

Després d’analitzar i descriure les dades obtingudes, que han estat de gran utilitat donat que
han facilitat informacions provenents de la realitat, s’apunten una série de reflexions i
comentaris entorn als resultats i camps d’estudi que han anat sorgint i que tenen com a
referéncia els plantejaments i les expectatives inicials, 'observacié del grau en que aquestes
han quedat reflectides i algunes possibles propostes.

Es presenten a continuacié alguns dels continguts tematics que poden considerar-se més
interessants que han sorgit entorn a alguns dels resultats del treball i que poden ajudar a
millorar les intervencions dintre del camp de I'orientacio.

En el capitol segon s’enunciaven els objectius d’aquest treball que giraven al voltant de dos
eixos:

» Les representacions i creences que es tenen sobre la Formacié professional en el moén
académic.

» La implicacié que tenen aquestes representacions en el procés d’orientacio i en les
decisions que es prenen respecte al futur académic de I'alumnat.

La idea inicial era veure quina és la representacido que tenen el professorat. Partint de la
consideracio de que les representacions son elaboracions cognitives de situacions presents,
susceptibles d’evolucionar quan reben més informacié ja que poden reinterpretar-la d’acord
amb la nova realitat.

La hipotesi de treball era considerar que encara perduren les representacions anteriors
sobre la Formacié Professional, encara que cognitivament no estiguin justificades pel canvi
normatiu del sistema educatiu i pel coneixement que es té de les necessitats del mén
laboral.

Els resultats mostren que tant els professionals com I'alumnat expliciten una representacio
de la formacio professional lligada a 'empremta de fracas que la historia social i académica
ha anat dissenyant.

Son uns estudis als que se’ls atorga una valoracié mitja, perd continuen sent considerats
com una segona opciod després del batxillerat o de la universitat.

Les creences i transmissié cultural que es proporciona mitjancant el procés d’orientacié
continuen aportant la idea de que la formacid per a la professié va dirigida a una part de
'alumnat que es caracteritza per tenir menys éxit académic, a la vegada que és situa com a
una opcio facil i manipulativa.

El canvi realitzat amb la LOGSE de que l'accés a la formacié professional o al batxillerat es
fa des de el mateix punt de partida - I'acreditaciéo de 'ESO-, no ha estat encara assumit per
la cultura escolar.

Sorgeix d’aquesta realitat la constatacié de que si no augmenta informacio i el coneixement
sobre la formacio professional, és dificil que canviin les actituds, i continuaran les atribucions
i creences anteriors.

A continuacio es desenvolupen algunes d’aquestes reflexions.
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La cultura educativa

La cultura educativa actual continua atribuint una qualificacié desfavorable a la formacié
professional. La presenta al costat d’'una imatge de fracas escolar que esta molt arrelada i
que com s’ha vist no es pot modificar canviant només el sistema educatiu a partir de les
normatives.

La igualacié de les condicions d’entrada cap el batxillerat o cap a la formacio professional no
han suposat una igualacié en la valoracié socioeducativa de les dues vies. Es més quan
s’augmenta la informacié sobre els Cicles Formatius en alguns instituts, el professorat
sempre considera que no és bo que molts alumnes facin formacié professional, sempre
diuen que és millor que provin de fer batxillerat, després si fracassen sempre poden anar als
cicles.

Al llarg dels anys s’ha anat creant una via paral-lela al batxillerat de menys exigéncia
académica, una possibilitat de continuar els estudis amb menys costos d’opci6 o risc davant
el possible fracas i que ha estat mostrada com un ambit d’exclusio. Des de el mén académic
que sempre ha estat dificil trobar una bona entesa amb els diferents ritmes d’aprenentatge
que té 'alumnat i aquesta via académica durant els anys 70 va donar la confirmacio de que
hi ha alumnes que el seu lloc de formacié ha de ser més manual i practica que general i
basica.

Segurament com diu Gimeno ,’Les experiéncies subjectives i socials que suposen les
transicions en educacié es deuen a I'especial construccié del sistema educatiu en el procés
historic del seu desenvolupament”. Aquestes experiéncies lliguen amb el concepte de
seleccio i d’éxit que tenen els centres.

| com afirmava Bourdieu si l'inconscient és l'oblit de la historia, cal que des de els
professionals de l'orientacié es recordi quines han estat les experiéncies passades que han
anat donant forma as sistemes de valors, idees i practiques que s’ha anat originant sobre la
Formacio Professional.

No és facil proposar un canvi. El canvi és una successié d’etapes en la que intervenen
sentiments favorables o desfavorables, aspectes cognitius que tenen a veure amb judicis,
coneixements creences i aspectes connatius o sigui que cal informar-se, elaborar i entendre
la informacid, acceptar-la i posar-la en practica sempre en una clara dependéncia de la
confianga que proporcioni la font d'informacié. El millor canvi es poder modificar la cultura,
perd sempre suposa una evolucio, un proces.

El paper de la informacié

La informacié possibilita d’entrada I'atencié cap I'objecte en qlestio, és un primer pas per
augmentar i confrontar posteriorment els coneixements sobre el tema.

Hi ha en els resultats una coincidéncia en la demanada i reconeixement de que s’esta poc
informats sobre la Formacié Professional. Actualment les informacions sobre aquests
estudis els darrers anys han anat en augment sobretot per part del Departament
d’Ensenyament en els fulletons informatius i la pagina web dels cicles. Perd per accedir-hi es
necessita que es crei un espai d’elaboracié d’aquesta informacié. Cal millora la informacio-
formacio dels professionals i de 'alumnat.

La quantitat d’informacié de la qual es pot disposar és de fet un capital al qual s’ha d’accedir
i organitzar, sobretot s’ha de sistematitzar, és important el temps de gestié i apropiacio de la
informacié. Com s’ha mostrar a partir de les enquestes els centres utilitzen sobretot la
informacio que se’ls adrega d’una forma directa i hi ha poca elaboracié de material propi.

El fet de no accedir o tenir la informacié és un dels factors que condiciona la inadequacio de
les representacions assenyalades, tant a nivell dels professionals com de I'alumnat, ja que
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és van formant unes imatges dels cicles a partir d’experiéncies informals, en la interaccio
dels contextos ordinaris o sigui a partir de situacions que no estan ni dissenyades ni
organitzades per facilitar 'adquisicié d’un coneixement complex d’'una manera organitzada.
Per tant és important tenir present que la informacié ha d’anar sobretot dirigida a canviar
alguna de les representacions que es tenen, que per facilitar-lo car temps i practica i que en
concret per a 'alumnat és important que aquesta adquisicio es realitzi dintre del context de
l'activitat curricular.

No és només des de els centres d’ESO i batxillerat que es considera que cal augmentar la
quantitat i qualitat de la informacid sind que també en les entrevistes que s’han realitzat al
professorat dels cicles formatius, aquests consideren que cal més informacio dintre del mén
educatiu, dirigida a I'entorn social i sobretot a I'entorn productiu. Les mateixes empreses
tenen poca informacio sobre la qualitat d’aquests estudis

La dicotomia practica - teoria

Sobre la teoria i la practica Quan és demana al professionals quin son els elements
diferenciadors entre els estudis de CFGM | CFGS respecte al batxillerat i a la universitat,
aflora la distincio: estudis tedrics — estudis practics, aptituds mentals — aptituds manuals.
Segurament aquestes distincions fa retornar a una de les aspiracions de pedagogs com
Dewey i Freinet que no ha acabat de tenir éxit. Sobretot perqué és dificil troba I'equilibri
teoria-practica en el desenvolupament del curriculum i també perqué aquesta no és una
divisié purament educativa sind que esta lligada a qliestions més socioldgiques.

Aquesta clara diferenciacié entre estudis teodrics i estudis practics, entre alumnat que té
“aptituds practiques i aptituds académiques”. es remunta a representacions de
pensaments anteriors quan es dividien les classes socials en erudites i els treballadores. Les
erudites, les académiques eren les que es treballaven en els centres escolars i en
conseqliéncia els centres educatius sempre s’han situat més favorablement al costat del
treball intel-lectual, predominen els aspectes cognitius i obvien en els estudis “superiors”, el
treball manual o donant-li un paper accessori. Encara que la realitat mostra, tal com indica
Enguita (1990) que les tasques escolars no son tant “intel-lectuals com es diu ja que la rutina
diaria porta de vegades a realitzar activitats amb poca reflexio i sense aprofundir en els
continguts sind que més aviat és limiten a que I'alumnat faci una execucio de tasques.

Si per aprendre s’entén construccié del coneixement, cal que I' alumne tingui un paper actiu
en tots els nivells, que faci activitats, tasques resolgui problemes, visqui experiéncies.
L’alumnat ha d’explorar, investigar, raonar i aplicar.

Es fa dificil acceptar parlar només de classes tedriques, sobretot a 'ESO. Segurament
s’haurien d’ d’introduir més aplicacions practiques i técniques en les activitats a l'aula, seria
una manera de millorar el coneixement cientific i técnic del mén que ens envolta.

Perd com s’ha indicat abans, I'escola sempre s’ha situat al costat del treball més cognitiu, i
en general implicitament ha desqualificat el treball més manual ja que era el que realitzaven
les classes socials més baixes que no tenien accés als estudis. Aquesta diferenciacio
considerada ailladament i situant-la en la época actual, presenta un camp perillés que pot
tendir a construir divisions de les capacitats humanes en el mén de 'escola

Algunes investigacions sobre aquesta divisio realitzades ja fa uns anys amb alumnat suec
entre set i setze anys , es varem arribar a conclusions com que les aptituds practiques i
aptituds académiques estan positivament relacionades i que la major amplitud d’aptituds
esta present en I'alumnat que presenta una alta capacitat general. Aquesta investigacio
indicava que una de les raons per les quals es parla d’intel-ligéncia tedrica o aptituds
intel-lectuals és més habitual perque aquesta és més facil d’identificar. L'aptitud practica és
més complexa i madura més tard.
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Les dades de I'estudi revelaven que un 50% de la poblacié als 11 anys no eren ni practics ni
teorics, un 25% és mostraven més teorics i un 25% més practics.

De fet la finalitat d’aquesta investigacio sueca era donar resposta al problema sobre a quina
edat s’havien de separar els alumnes “ no intel-lectuals” dels seus companys. El professorat
demanava separar-los com més aviat millor ja que consideraven que aixi els dos grups en
sortirien beneficiats. S’intentava fer unes agrupacions per aptituds i rendiment escolar.

Les conclusions indicaven que els alumnes brillants mostraven un millor rendiment en edats
tempranes en el sistema selectiu perd que als 15 anys no eren tant paleses aquestes
diferéncies. Mentre que els que mostraven menys aptituds rendien millor al llarg de tot el
sistema globalitzat. Significava que en el moment que hi havia selectivitat perdien I'alumnat
que necessita més suport en el seu procés d’aprenentatge.

El alumnes canvien al llarg de l'adolescéncia, aixd significa una variaci6 no només de
rendiments i interessos sind també un canvi a tots els nivells, hi han aptituds que sorgeixen
molt tardanament i a la inversa. Suggerir que els joves poden ser convenguts en I'eleccio
d’'una carrera abans dels 15 anys és practicament una il-lusié. Tota seleccié que es fa abans
d aquesta edat segurament esta més relacionada amb factors socioambientals que
educatius i concretament amb aptituds poc desenvolupades.

L’escola selectiva segons Bourdieu (1997, p.102), simplement vol dir separar el més abans
possible als que sén capacos d’aprendre dels llibres dels que no, i aquesta seleccio provoca
un “desperdici” de talents. Segons ell la societat educativa no necessita una escola selectiva
sind una escola optativa. Un tipus de centre en que es permeti a I'alumnat una eleccio
esglaonada d’assignatures optatives i que puguin enfocar gradualment els seus estudis en la
direccié en que se senten impulsats per les seves aptituds i interessos.

Se ha de evitar sobretot el fet d'afavorir aquesta diferenciacio, ja que crea i reforca alguns
estereotips, sobre la diferenciacio de génere i de classes socials.

Alguns del principis que van ser elaborats a finals de 1988 per una comissié d’intel-lectuals
francesos a peticid del ministeri d’educacié per revisar els continguts de I'ensenyament
poden ser valids en l'actualitat per ajudar-nos a reflexionar sobre algunes de les idees que
s’han després de les respostes a les enquestes que s’han passat.

Bourdieu (1997) comentava per millora I'ensenyament que:

“Todo debera ser puesto en accioén para reducir, siempre que sea posible y deseable, la oposicidn entre lo tedrico
y lo técnico; entre lo formal y lo concreto, entre lo puro y lo aplicado y para reintegrar la técnica en el interior
mismo de las ensefianzas fundamentales” (1997, p.143)

L’orientacio

Orientar a l'adolescent cap un futur es mostra encasellat amb algunes representacions i
creences lligades a la classificacié que existeix en la societat i consegientment en el mén
académic. Classificacié que en els centres pren la dicotomia éxit o fracas, aptituds tedriques
o practiques, i que redueix el camp de I'educacid.

Fins i tot quan la realitat mostra que no és cert, que en principi tots els alumnes que
accedeixen a Formacio Professional tenen I'acreditacid, que es té poc coneixement de
quines son les seves aptituds, continua prevalent les creences enfront de la realitat. | la
separacio de continuar els estudis fent batxillerat o cicles formatius continua sent una
separacio que plasma encara aquestes dicotomies, emparades en la historia social que ha
tingut o té el mén del treball i 'académic.

També durant la passacio de les enquestes s’ha observat d’'una banda que la planificacié de
I'orientacié generalment es redueix al segon i tercer trimestre de quart ’'ESO i de segon de
batxillerat i d’'una altra que aquesta intervencido recau d’'una manera excessiva en els
tutors/es, ja que els professionals dels equips d’assessorament i orientacié psicopedagogica
no disposen del suficient temps o del suficient personal per poder dur a terme aquesta tasca.
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S’imposa per tant una reflexié sobre qui i com es duu a terme el procés d’orientacio i quins
aspectes caldria tenir en compte, per tant es repassen a continuacio alguns dels elements
importants de I'orientacio i la seva relaciéo amb els resultats de les enquestes.

Si l'orientacié té com a finalitat que I'adolescent es pugui conéixer i entendre’s per poder
comprendre millor el mon que l'envolta, perqué pugui fer efectiva la tria d’un itinerari.
Aquesta primera eleccié és una primera presa de decisions que I'ha de ajudar i guiar cap a
la seva inserci6 professional.

Elegir una professi6. Cal considerar-la com un procés al llarg de tota la vida. Durant
'adolescéncia aquesta presa de decisions pot passar a ser un motiu d’angoixa de
'adolescent i pot portar a una immaduresa i a una falta de resolucié. L' excel-léncia va lligat
a la seleccié, només té valor social quan no és accessible a tothom. Abans de que
I'escolaritzacio arribes a tothom ja existien les desigualtats de I'excel-leéncia. L’ escolarizacio
es una forma predominant de transmissio cultural que suposa una relativa separacié entre la
formacio i la practica que busca desenvolupar en darrer terme.

L’orientacioé per tant contacta amb la doble via d’itineraris, amb l'eleccié i amb la seleccio.
Cal per tant, situar-la des de una perspectiva el maxim d’objectiva possible i valorar totes les
condicions per evitar que es reprodueixi la desigualtat del privilegi.

Les modalitats de la insercio social i professional d’'un alumne estan segons Berthelot (1993)
massa determinades per l'escolaritat que ha fet . Quan es tria es posa en joc tota la
complexitat de la propia historia no només I'académica.

Avui en dia l'orientacioé és una tasca complexa i gens facil. L’orientacié ha de ser un procés
continuo d’elaboracio i de realitzacié d’'un projecte personal de formacid del qual s’ha de
comengar a concienciar des de linici de la secundaria i que l'orientacié a d’ajudar a
desenvolupar.

Ha de haver-hi participaci6 multiple de diferents agents, evitant sobretot la rigidesa i
desqualificacions dels itineraris.

Actualment el paper de l'orientacié ha quedat molt diluida, no hi ha una dedicacié temporal
important dintre dels centres de secundaria. No es tracta de parlar durant el segon i tercer
trimestre de quart ’ESO i de segon de Batxillerat, de les possibles sortides d’'una manera
impersonal amb el grup classe, sind que el que importa és ajudar a construir el futur
individual de cadascu dels joves. L'alumnat ha de poder dissenyar una linia d’itinerari, ha de
poder reflexionar sobre alld que ha fet, veure aquelles coses que vol maodificar i el que vol
comengar a aconseguir i dintre d’aquest projecte personal i ha de valorar totes les possibles
sortides sense discriminar-les. S’ha de poder trobar I'equilibri entre les necessaries
informacions generals i 'ajuda que cal fer en la seva construccié personal. L’orientacié no es
pot generalitzar siné que cal veure quina és la bona orientacio per a cadascun dels alumnes.

La idea de Projecte en [lorientacio. Avui en dia hi ha un aflorament dactivitats
d’anticipacio: projectes, previsions, planificacions. Es important no abusar del terme i tenir
clar el seu concepte. Jean Guichard (1993, p.15) en la seva obra defineix i emmarca el que
hauria de ser el marc de definicid del terme projecte personal i professional que ha estat
molt utilitzat en l'orientacié a Franca.

El projecte considera que es el marc que posa en relacié i dona significacio al passat, al
present i al futur, donant-li a aquest temps darrer un sentit prioritari. El futur és el que dona
en un determinat moment un sentit determinat al present i al passat. Fer un projecte
constitueix sempre tornar a rellegir el passat i el present des de una certa perspectiva.
Aquesta definicié implica que la persona pugui allunyar-se de si mateix, pugui reflexionar,
veure que li cal modificar, canviar, aprendre...

Cal evitar tal com indiquen alguns autors les conductes que fan del projecte una
idealitzacio, i pensar que es pot moldejar el futur. Anticipar vol dir sobretot afavorir
'adaptacio a I'entorn, i tenir en compte els mitjans dels quals es disposa. La reflexié sobre
els mitjans és un dels elements principals. El projecte és una construccié on esta implicada
la propia identitat personal; ajuda a prendre consciéncia d’'un mateix i dona la possibilitat
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d’entendre el propi itinerari académic i personal i millorar-lo. El sentit de tot projecte és el de
les aspiracions, per tant cal tenir cura de que comenci amb desil-lusié per la seva historia
académica o per la seva propia historia personal o per les possibilitats de I'entorn.

El projecte ha de servir per definir les condicions de I'eleccid i I'orientacié d’algunes de les
etapes clau de la vida escolar. L’ adolescent mitjancant el projecte ha de poder explorar els
punts de contacte entre allo que és possible i alld que és real. Li ha de permetre veure quina
és la representacié del present que un té per poder avangar cap el futur.

L’adolescent per poder realitzar aquesta tasca precisa de I' ajuda de les persones que
intervenen en l'orientacio, per poder relacionar aquesta representacié que té de si mateix
amb la realitat.

El projecte ha d ajudar i ha de formar part del procés que ajuda a millorar el
desenvolupament vocacional o professional. Implica interrogar-se sobre si mateix i sobre
I'entorn, veure quins sén els punts forts i febles de la situacié, els aspectes positius, les
carencies etc. Veure on es troben les confluéncies entre allo que es possible i el que és
desitjable i prendre eleccions estratégiques.

De vegades al final de 'ESO o del Batxillerat I'opci6 es veu només a partir de les
qualificacions, d’'una manera estatica i no hi ha una visié de procés ni d’'un projecte de futur.
Cal ajudar a I'adolescent a sortir del seu mén més proper i que pugui copsar que és el que
passa a fora d’ell i del mén académic.

Aquesta ajuda que precisa I'adolescent té el seu punt fort quan se I'ajuda en el coneixement
de les seves aptituds i interessos. En l'actualitat aquesta tasca és molt superficial i no
s’aprofita el coneixement a partir de les diferents activitats del curriculum ni se li dona el
temps que precisa ja que es dedica habitualment el segon i tercer trimestre del darrer curs a
treballar tot el procés d’orientacio professional.

Es important en una de les etapes de canvi com és I'adolescéncia, on veiem que I'alumne és
bastant multipotencial en les seves aptituds treballar sobretot el desenvolupament de la
maduresa vocacional o professional. Parlar de desenvolupament vocacional és fer una
mencio especial al que serien els interessos vocacionals que sén més generals que els
professionals ja que es dirigeixen a grans arees,

El paper de l'orientador/a. En parlar del paper dels professionals de l'orientacio cal
reafirmar la importancia de la seva intervencio ja que aquest ha de ser un acompanyant de
'alumne que l'ajudi a descobrir-se, a conéixer el que ell es capag¢ de fer en aquell moment
perd també de les seves potencialitats, sobretot en aquesta época actual en que no té sentit
orientar a I'alumnat cap una via professional determinada sense proporcionar-li una visio
més oberta i flexible. Aquesta tasca és excepcionalment imprescindible en una gran part de
'alumnat que va als cicles formatius i que hi entren amb I'acompanyament de la qualificacio
de fracas, i dificultat en algunes matéries, fracas en la selectivitat... L’assessor ha de facilitar
les estrategies, a d’ajudar a lI'alumnat a ser conscients de les seves representacions,
sobretot en aquell alumnat que necessiten adonar-se de que tenen més possibilitats de les
que el sistema educatiu els hi ha mostrat.

L’alumnat. El perfil que els resultats han mostrat de I'alumnat dels Cicles Formatius té com
a principals atributs els de: baixa capacitat, falta de motivacié per I'estudi i baix nivell
académic. Caracteristiques més propies dels alumnes amb fracas escolar. Quan
continuament es valora a I'alumnat a partir dels seus insuficients o notes poc favorables tant
per part del professorat com de la resta d’iguals i se li retorna constantment aquesta imatge,
aquesta passa a forma part del seu autoconcepte. | si se li retorna sempre una imatge poc
positiva de les seves competéncies i possibilitats tindra un baix autoconcepte.

La representacio que és fa d’ell mateix 'alumne ha d’evitar el determinisme social que certes
vegades el centre indirectament ajuda a construir. Encara que també és important I'entorn
familiar o sigui com han estat les experiéncies socials que ha tingut fora de I'escola.
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Si la percepcié que tenen els professionals que fan I'orientacié sobre la identitat de la FP
esta construida sobre el reduccionisme d’una baixa qualificacié i sobre el fracas escolar que
tradicionalment havia estat inclosa en la formacid professional del anys 70 i a la vegada
aporten la visid historica de poca significacid social d’aquests estudis lligant-los a aquesta
escissio classificatoria entre treball manual i treball intel-lectual estan donant una visié a
alguns adolescents una visié del seu futur bastant enfosquit, quan se’ls orienta cap aquests
estudis. Tal com indiquen alguns dels professors/es de Cicles Formatius, cal treballar amb
aquest alumnat quan comencen ja que arriben decebuts i amb un baix autoconcepte de les
seves possibilitats. Sembla que per a aquells alumnes que durant el seu pas per la
secundaria aquesta ha estat irregular i els seus estudis han estat qualificats amb alguns
insuficients no puguin representar-se dignament les seves capacitats, ja que aquestes estan
en un segon nivell de prestigi social. També cal no oblidar que el fet de que alguna part de
'alumnat no continuin uns estudis o tinguin unes qualificacions favorables esta molt lligat als
estimuls proporcionats per I’ ambient i aixd0 condueix a que no tinguin suficient motivacio
educativa.

L’estudi proposat per Perrenoud (1990) constitueix una important reflexié sobre com I'escola
fabrica quotidianament judicis i jerarquies d’excelléncia justificant-se en el fet que
I'excel-léncia és una de les caracteristiques intrinseques a les conductes humanes.

Es cert que I'escola no fabrica les desigualtats, perd també és important el fet que no les
nega a nivell intern i hi afegeix “el valor escolar” que pesa en la vida quotidiana i influeix en
les decisions importants que es prenen en el camp de l'orientacid.

Els itineraris academics

La tria d’'un itinerari dintre del procés d’escolaritzacié no s’hauria de viure com un canvi
d’escolaritzacié sind com una transicié cap el moén professional que pot ser canviant al llarg
de la vida. . Cal doncs entendre I'eleccié com una opcié en un context i moment determinat
que forma part d’un procés de maduresa i practica professional.

La opcié dels diferents itineraris, segons com es transmet pot reforgar les desigualtats
préviament existents. En general sembla que les anomenades per Perrenoud les jerarquies
escolars acaben impregnen els judicis de valor fora dels centres escolars i segueixen en la
persona de lalumne. L’alumne acaba interioritzant aquesta diferenciacié, que esta
certificada per uns estudis, per un titol o és la diferent formacié que transmeten els diferents
itineraris escolars que té aquesta forca de distinci6 ? o és una legitimitzacié de les
desigualtats? En realitat subsisteixen un gran quantitat de diferencies culturals i socials que
juntament amb les académiques conformen un tot bastant complex.

La realitat ens mostra que a mesura que augmenta l'escolaritzacio, la classificacié de
'alumnat passa a trobar-se dintre del mateix sistema educatiu i generalment s’accentuen les
diferéncies entre les vies possibles. Sembla que hi ha dos itineraris diferenciats per
aquells/es que acaben 'ESO, un cami noble que va cap el batxillerat i la universitat i una
altre de segona categoria que té com a desti el mercat laboral.

Sobretot els CFGM continuen tenint una representacié molt clara del ja tan repetit fracas
escolar. També justifiquen aquestes atribucions alguns comentaris de les persones
enquestades quan indiquen que alumnat que no ha obtingut I'acreditacié de 'ESO opta per
les proves d’accés i accedeix facilment als cicles, i que també alumnat que havia iniciat el
batxillerat i abandona passa als CFGM. Per tant hi ha dos itineraris un curt i un llarg amb
dues vies d’entrada diferents i amb certa perspectiva de fracas diferent. Fins i tot la
possibilitat 0 no de poder passar d’un itinerari a un altre o d’'un cicle a l'altre marca un cert
determinisme. Fins i tot i d’'una manera una mica agosarada es podria apuntar que el mateix
sistema educatiu ailla a 'alumnat dels CFGM, evitant la possibilitat d’'un accés als estudis de
grau superior sense realitzar una prova.
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Es important flexibilitzar i no tancar excessivament el pas d’'un itinerari a un altre. L’avenir és
dificil de preveure i el cami que fan alguns alumnes per entendre el que ells sén i poden fer,
el que esperen de la vida i com poden realitzar els seus objectius no és facil.

Les qualificacions. La seleccioé i presa de decisions. Quan s’orienta és focalitza molt en
les qualificacions. Les qualificacions com element definitori, presenten una concepcié molt
restrictiva del que son els resultats i els efectes educatius dels centres educatius La
qualificacié és simplement una paraula que conté un recorregut escolar i personal complex o
de vegades senzill, perd aquesta paraula no ens mostra a la persona amb la seva globalitat
a partir de la qual cal ajudar-la a en el coneixement de si mateix i de I'entorn.

Perrenoud (1990), partint de les investigacions realitzades comenta que quan un es
pregunta perqué hi ha dolents o bons estudiants, la sociologia de I'educacié responsabilitza
i analitza les diferéncies culturals i les transforma en desigualtats escolars, pero ell considera
que no so6n nomeés les desigualtats culturals que cal tenir en compte davant I'éxit escolar
sind que també cal situar aquesta desigualtat real entre el saber i el saber fer que es valora
en el mén educatiu. Comenta que [l'avaluacié escolar fa una traduccié d’aquestes
diferéncies i les transforma en jerarquies explicites. Aquestes jerarquies augmenten o
disminueixen en relacio a la practica educativa que s’aplica.

En qualsevol situacié d’ensenyament les diferencies de nivell hi sén presents, si aquestes
comparacions soén constants i s’estableixen tasques semblants per a tot I'alumnat amb el
suport de reforcaments verbals aquestes diferéncies “jerarquiques” augmenten. Es dificil que
no s’estableixin implicitament, algun tipus de jerarquies, pero és important la insisténcia o no
en aquestes. Amb les qualificacions es construeix un atribucié a la persona de I'alumne que
traspassa la via académica. De vegades va bé reflexionar i pensar en com ens sentiriem els
professionals si qualifiquessin les nostres intervencions ? Incidiria la nota només en la
millora del nostre treball o ens sentiriem jutjats com a persones i baixaria el nostre
autoconcepte?

Cal recuperar mitjangant l'orientacié el fet de que l'alumnat pugui entendre de que el
potencial d’'una persona no s’esgota amb el rendiment académic

| per acabar aquestes reflexions voldria comentar que donat que durant el curs que s’ha
realitzat el projecte de treball s’ha aprovat la LOCE, sobre la que no s’ha fet expressament
mencid en aquest treball, donat que ha generat fortes polémiques i confusions en els propis
centres, i per tant era entrar en un gran tema de debat, que encara que tenia punts de
contacte amb el contingut del treball , era un tema excessivament ampli perqué incidis en
aquest context.

Simplement pero, voldria comentar algunes qliestions com que les primeres actuacions que
se’n deriven de la seva aplicacié ha estat disminuir alguna de les possibilitats de maniobra
com per exemple el curs de promocio dels cicles de grau mitja a superior que s’havia
comencat a realitzar. Es cert que hi ha l'intent de compensar les desigualtats amb I'aplicacio
dels itineraris, itineraris que alguns dels centres entrevistats ja venien aplicant. Perd
aquesta nova organitzacio porta I'interrogant de si sense valorar 'aplicacié de les mesures
de l'atencio a les diferéncies que s’ha fet en els centres i que semblava que comencava a
crear una nova cultura, es retorna a una nova sembla a la Llei dels 70. Hi ha en aquesta
nova llei un risc d’exclusié escolar que com s’ha vist es transforma en risc d’exclusié social
que pot esdevenir una altra cop segregador i sobretot és una fal-lacia utilitzar 'argument de
que els itineraris milloraran els resultats escolars. Segurament els itineraris tenen uns factors
importants que cal tenir en comte perd que tenen més a veure en el com s’ensenya que en
el com s’aprén.
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Capitol 7. Conclusions

Les conclusions a les que s’ha arribat, no han de ser enteses com el punt final del treball
sind com la sintesi d'una fase que es configura com el punt de partida d’'una série
d’actuacions que tenen la finalitat de millorar el procés d'orientacid en finalitzar la
secundaria.

Tractar de generalitzar és complicat i de vegades desdibuixa la realitat, per tant les
reflexions que s’han exposat i les conclusions que es comenten a continuacid tracten
simplement de mostrar un estat d’opini6. Tampoc cal entendre-les com afirmacions
vertaderes en la seva totalitat, ja que com diuen els socidlegs, tota veritat és parcial i
transitoria sind que simplement s’espera que siguin utils per reflexionar sobre I'entorn
quotidia i sobre les nostres actuacions en el procés d’'orientacié i aixi poder entendre millor
perqué perduren determinades representacions de la Formacié Professional que estan
ancorades en una cultura escolar fruit de les vicissituds socials i de la historia .

Segurament hi ha moltes causes, perd cal comencar per entendre’n algunes, sempre amb la
finalitat d’ aconseguir tenir una visi6 més objectiva dels Cicles Formatius i d’entendre'ls com
una formacié educativa especifica i especialitzada i amb una opcié important de futur i de
respecte per aquells que prenen aquesta opcio.

| com apunt final es presenta a continuacio la sintesi de les idees exposades en els capitol
anteriors.

Sobre el pensament dels professionals

En primer lloc, sembla indiscutible que els pensaments i les creences que els tutors/es,
professorat de psicologia i pedagogia i assessors/es dels EAP, mostren una representacié
d’uns estudis on predomina una formacié manipulativa i practica i on cal orientar a 'alumnat
que tenen algun tipus de dificultats en el procés d’aprenentatge, ja que continuen sent els
cicles formatius un itinerari acadéemic per I'alumnat del ja excessivament comentat “fracas
escolar”.

Continua sent una via per defecte i s'orienta cap aquests estudis I'alumnat que no sén els
“excel-lents”, emparant-se en la creenga de que éxit académic és equivalent a éxit social.

De poc ha servit que a partir de la LOGSE es modifiquessin els criteris d’accés a aquests
estudis, continuen en l'exercici de [lorientacid, unes rutines estables que funcionen
habitualment i que sén les que estableixen i construeixen els judicis de valor de cara aquests
estudis.

En segon lloc, aquesta cultura existent en els centres escolars i serveis de suport, que
valora I'éxit académic de vegades com I'éxit personal i que consideren que l'accés a la
universitat és el millor que pot aconseguir una persona, es fonamenta en la ja habitual i
historica dicotomia teoria —practica, que comenga a prendre importancia a final de I'etapa
de primaria i culmina a I' etapa de secundaria.

Es important que des de els centres es senti la necessitat d’equilibrar la teoria i la practica
en els estudis d’ensenyament secundari obligatori, tal com indica el professorat de Formacio
Professional, ja que la vida no és només pensament sindé que és sobretot practica i actuacié
i aquesta també ha de ser una formacio i una preparacié per al moén adult. Es va obrir una
escletxa quan es van incorporar els credits variables, crédits que tenen opinions a favor i en
contra, perd que sobretot obrien un accés a les matéries d'una manera menys tedrica a la
vegada que facilitaven 'atencié dels diferents ritmes d’aprenentatge.
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Sobre el pensament de I’ alumnat

En tercer lloc, cal entendre que I'alumne siguin quines siguin les seves capacitats i el seu
procés d’aprenentatge mereix un reconeixement i una acceptacio i de cap manera se li ha
de transmetre una certa imatge d’exclusio del sistema escolar, i sobretot quan se l'orienta
cap un cicle formatiu. Cal evitar aportar, a nivell col-lectiu del grup classe la consideracio
d’uns estudis de segona opcid, ja que aquesta transmissié impregna poc favorablement el
seu futur.

Cal ajudar a I'alumnat a tenir un bon concepte de si mateix evitant la classificacié continua
prenen com a referéncia I'éxit o fracas escolar. Es per aixd que la paraula “facilitat” sorgeix
constantment davant I'opinié que té 'alumnat d’ESO i Batxillerat dels cicles formatius ja que
conté la magia d’'un possible éxit.

Les paraules de Funes (1998, p.18) so6n un bon resum del que s’hauria de pensar i
aconseguir de l'alumnat

“ En acabar I'escolaritat els i les alumnes haurien de tenir un nivell d’autoimatge suficientment positiu
com per no tenir por ni d’enfrontar-se al present i futur incert dels joves en aquesta edat, ni d’ encarar
satisfactoriament els estudis de secundaria, la posterior o immediata incorporacié al mén del treball, o
el compromis social i la participacié en la societat”

Sobre l'orientacio

En quart lloc és imprescindible millorar el procés d’orientacid a la secundaria obligatoria i
postobligatoria. Millora que no ha de passar per un augment en el requeriment de diferents
tasques als mateixos professionals, sind que ben segur requereix d’'un augment dels temps i
de professionals que intervenen en [lorientacid i una millora del disseny del procés,
integrant-lo en el curriculum.

El programa d’orientacio educativa, ha d’evitar incidir en la visié negativa que de vegades es
té de I'adolescent que no ha tingut un continuat procés escolar amb éxit, i ha d’ajudar a
descobrir les professions i el futur i a la vegada ha d’ajudar a desenvolupar les potencialitats
de l'alumne.

Aquestes propostes de millora no han de partir tan sols de situacions individuals sind que
s’ha de fer un treball conjunt professorat, centres , EAP i técnics de la Direccié General del
Departament d’Ensenyament.

Sobre la informacio

En cinqué lloc, cal millorar l'accés compartit a la informacié, per aconseguir modificar
algunes actituds desfavorables cap a la formacié professional, és important millorar les
expressions linguistiques que dominen, aportant-ne d’altres. Hi ha molta informacié pero cal
organitzar el seu accés i la seva transmissio.

Aquesta millora passa per una millor formacié- informacié d’aquests estudis, de la realitat del
mon de 'empresa i de les tendéncies del mercat de treball , afavorint sobretot experiéncies
divulgatives com I'Expoténica del complex educatiu de Tarragona.

| per suposat millorar la possibilitat de transferir aquesta informacié. Cal que els
professionals no només sapiguen on poden trobar la informacié sind que també han de
plantejar-se quins son els coneixements que necessiten compartir. Avui en dia en saber on
hi ha la informacié no n’hi prou, cal facilitar un espai d’'accés a aquesta , facilitant la seva
aplicacio i elaboracié

No només la informacié s’ha de dirigir als professionals de I'orientacié siné que també a la
societat en general se li ha de fer arribar a partir de diferents fonts d’informacio: revistes,
diaris, llibres especialitzats, trobades, forums, debats televisius i altres.
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Cal augmentar la intercomunicacio entre els diferents ambits IES de Btx, de FP, empresa,
professionals de I'orientacid...Cal construir un espai compartit entre els diferents participants
socials, educatius i laborals.

Sobre alguns elements del sistema educatiu

En sisé lloc posar de manifest la importancia i el paper que tenen les qualificacions en
'ensenyament secundari que fan que la seleccié i I'orientacio siguin un dels punts clau en
dependéncia directa dels resultats de I'avaluacié. Una orientacié en la presa de decisions
que depén exclusivament d’'una avaluacié que té un component molt formal i generalment
obté els resultats a partir de les proves i revisid dels deures. La qualificacio és la que valora
sobretot , com indica Perrenoud (1990), no el procés d’ensenyament aprenentatge sind la
condici6 d’alumne.

Pensar en les practiques d’avaluacio i en I'expressio dels resultats és una tasca complicada
ja que remou tota la complexitat interior del sistema d’ensenyament- aprenentatge.

S’ha de continuar treballant per aconseguir I'equilibri entre diversitat i igualtat.

En seté lloc, i com a darrera conclusié pensar en que la dinamica de la societat actual
obligara segurament a flexibilitzar els itineraris de formacié. La pluralitat de vies, la
possibilitat d’accedir-hi i la relacié amb el mén de 'empresa, sembla que pot evitar el fet de
que algun itinerari quedi més desprestigiat.

Dos aspectes claus: afavorir la importancia que té la formacié lligada a 'empresai millorar
les connexions entre els diferents recorreguts, tal com s’esta fent amb els CF de grau
superior.

L’orientacio i els centres de secundaria tenen un paper molt important en els projectes de
futur dels joves. Si és vol que I'aprenentatge per a la vida sigui una realitat, I'orientacié en
I'eleccié d’estudis i de professid, ha de jugar un paper molt important.

S’ha d' aconseguir que I'eleccié de la via de la Formacié Professional no sigui només una
opcié de futur de segona o amb possibilitats de sortida laboral, sind que ha de ser una
veritable via d’ éxit i de formacié. Apostar no només per una professionalitzacié siné per una
veritable formacié integral de I'alumnat.

Es cert que des de el Departament d’Ensenyament s’esta elaborant el Pla General de la
Formacid Professional a Catalunya amb la intencié de fer el seu desenvolupament durant
I'exercici 2003-2006. Aquest pla que pretén a partir de quatre ambits, articular 48 accions
per donar resposta als objectius de cada ambit que soén: La formacio i la qualificacio
professional, 'ocupacio i la competivitat, la informacié i I'orientacié professional i la qualitat
de la formacio professional.

Perd la veu davant la Formacié Professional és de tots. Es important que aquestes
planificacions arribi a diferents ambits. S’ha de realitzar un plantejament i discussié no tan
sols a nivell educatiu sind també social entre els diferents components: professorat, alumnat,
orientadors/es, familia i empresa. Cal que hi hagi un plantejament col-lectiu i comu i es
puguin articular uns estudis de qualitat dintre de la seva particularitat i complexitat. Uns
estudis que puguin servir de pont entre el sistema educatiu i 'empresa. Aquesta és una de
les caracteristiques que li dona la seva especial importancia i singularitat. | cal explicar-ho.

| per acabar, la pregunta que aquest treball dia a dia m’ha anat plantejant i que I'exposo per

poder-la compartir amb vosaltres:
El reconeixement de la Formacié Professional es tracta d’ un debat educatiu o ideologic?
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