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1.- Introduccio:

1.1.- Antecedents del tema objecte del treball:

Aquest projecte de treball es dirigia a la creacio i posta al servei de la comunitat educativa
d'un instrument d'avaluacioé de les competéncies basiques, corresponents a l'inici de I'ESO,
amb I'objectiu primer d'aportar als professors molta informacié educativa sobre els alumnes
per facilitar la millorar del procés d'ensenyament/aprenentatge i de l'ajustament de les
respostes educatives a les necessitats de l'alumnat.

El moment de transit entre Primaria i Secundaria és molt important, per diferents raons, i en
ell es produeixen canvis diversos que incideixen directament en el procés d'ensenyament i
d'aprenentatge de l'alumnat. Aquests canvis son: d'etapa educativa; de metodologia i
dinamica escolar; de centre en molts casos; de dinamica mental amb el pas de les
operacions concretes (de Primaria) a les operacions formals (necessaries per fer la
Secundaria); de vivencia de moltes coses, amb el pas a la pubertat i tots els canvis que es
produeixen al cos, a la ment i als seus comportaments; etc. Es per aixd que, aquell primer
objectiu, facilitara que els alumnes puguin assolir les competéncies basiques previstes pel
final de l'escolaritzacié obligatoria.

El treball es presenta sota una logica i es pot observar la seva coheréncia a partir de la
seglent sequéncia:
a) Si coneixem quines competéncies basiques haurien d'haver assolit els alumnes en
acabar I'Educacié Primaria, que corresponen als nivells evolutius (académics i de
maduresa personal) pertinents per a poder cursar de manera adient la seguent etapa
(I'Educacié Secundaria Obligatoria),
b) Si coneixem quines competéncies basiques hauran d'haver assolit els alumnes en
acabar I'Escolaritzacié Obligatoria, que corresponen amb els nivells de preparacio
academica i de maduresa personal que es necessiten per a poder continuar el procés de
formaci6 o bé accedir al mén laboral,
¢) | siavaluem a l'inici de I'ESO i de manera adient, aquelles competéncies basiques de
la Primaria per poder obtenir la maxima informacid util sobre el grau en que els alumnes
les han assolit i sobre les necessitats educatives que presenten,
d) Aquesta informacio permetra que el professorat s'orienti millor, durant els dos cicles
de I'ESO, en relaci6 a les activitats d'ensenyament/aprenentatge i d'avaluacié que haura
de programar i desenvolupar, incloses totes aquelles adaptacions curriculars que
requereixi I'atencio de la diversitat, amb la finalitat de que tots els alumnes puguin arribar
a adquirir les competéncies basiques previstes pel final de I'escolaritzacié obligatoria.

Sembla una reflexi6 obvia i no necessitada de grans justificacions que, a major grau
d'informacié respecte als coneixements previs i a les dificultats inicials dels alumnes, menor
sera el nivell d'incertesa, d'angoixa i de desmotivaci6 del professorat, la qual cosa ajudara a
incrementar la satisfaccido professional, a millorar l'eficacia i la rendibilitat de les
intervencions i a augmentar l'estimul per afrontar les dificultats i els reptes que comporta
l'educacio a l'actualitat.

1.2.- Explicaci6 del tema:

Aquest treball es fonamenta en els principis educatius vigents a Catalunya, publicats en
diferents documents pel Departament d'Ensenyament, que sén els que ordenen, regulen i
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inspiren el desenvolupament de les etapes de I'ensenyament obligatori en el marc de
I’actual sistema educatiu.

No he cregut necessari definir cada un dels conceptes que apareixen en aquest treball i, si
en algun tema o en relacié a algun concepte ha estat convenient aclarir, matisar o definir el
contingut del qual es tracta, aixi ho he fet.

| si ens preguntem qué son les competéncies basiques a les quals ens estem referim, la
resposta breu podria ser la seguent:

La nocié de competéncia es decanta pel saber fer més que pel saber, i no es pot reduir ni a
sabers ni a rutines. S6n capacitats generals que es poden manifestar en mdltiples
situacions.

Diferents autors en aconsellen distingir entre la competéncia i la destresa o performance
gue és la manifestaci6 d’'una competencia. En realitat observem capacitats de fer o
destreses, perd la competencia és la potencialitat que hi ha al darrera. En concret, la
competencia suposa la capacitat real d’aplicar un saber. La persona es considera
competent si té un saber i és capag d’utilitzar-lo. Punt de vista que permet concloure que el
saber és inferior a la competencia, i d’aqui que aquells autors que teoritzen sobre el
curriculum distingeixin entre aprenentatge, saber i competéncia. | defineixen el curriculum
com el conjunt de coneixements, habilitats i actituds que els alumnes han d’haver assolit a
I’acabament d’un ensenyament determinat.

Joana Noguera, catedratica de la URV i coordinadora de la setena seccié de la Conferencia
Nacional d’Educacio, seccié que tracta de les competéncies basiques, escriu sobre el
tema i diu que “ L’aprenentatge només té sentit si produeix un saber que donara lloc a una
competéncia. L’educacié busca produir persones competents, és a dir, capacos de
prendre responsabilitats dins les situacions de la vida”.

| ens diu que és David Mc.Clelland qui, als anys 60, fa estudis per determinar en qué
radicava I'éxit professional i ens aporta el terme de competéncia.

La seva aportaci6 més important ha sigut I'afirmacié que les qualificacions escolars i el
coeficient intel-lectual no prediuen el bon exercici en un treball, siné que els bons resultats
depenen d’una serie de competéncies o0 caracteristiques personals d’indole molt diversa
que la persona posa en joc i que es reflecteixen en pensaments, emocions i
comportaments que es poden observar i, el que és més important, es poden
desenvolupar.

Aquests dos vessants sobre les competéncies basiques, poder observar-les cientificament
(avaluar-les) i poder desenvolupar-les educativament, sén els eixos d'aquest treball i les
vies a través de les quals considero que es pot millorar la realitat actual de I’ensenyament
obligatori, a la seva darrera etapa.
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De l'estudi per a la "Identificacié de les competéncies basiques en lI'ensenyament obligatori"
podem destacar una série d’arguments que avalen la pertinéncia de realitzar aquest treball
i, d’entre ells, ens referim als 13 aspectes seguents:

A-

Que la societat actual demana individus competents que acumulin coneixements
teorics, habilitats i experiéncies personals amb capacitat de resolucio de
problemes, a la vida quotidiana i professional,

Que ser competent vol dir, doncs, conéixer, saber fer i saber ser i estar amb els
altres,

Que davant de la demanda de que I'escola ha de tornar a allo que és basic, cal
considerar que es tracta d'assentar principis que facilitin I'aprenentatge continu al
gual tots avui dia estem sotmesos,

Que les competencies estan relacionades amb les facultats generals del potencial
huma per a la transformacié de la realitat,

Que la competéncia permet produir un nombre infinit d'accions no programades
(se supera la consideracio6 restrictiva del conductisme que nomeés tenia en compte
els resultats préviament determinats cap als objectius didactics),

Que el domini d'unes competéncies basiques per part de l'alumnat hauria
d'habilitar-lo perqué s'inseris bé a la vida escolar i social,

Que dins la vida escolar, caldria diferenciar les competéncies necessaries en
adquisici6 dels requisits académics, corresponents a diferents matéries-arees de
coneixement, i les que permeten la normal i positiva relacié social en la institucio
escolar,

Que el nombre de competéncies ha d'estar limitat per I'exigéncia de la seva
universalitzacio (per tal que siguin adients a tots els subjectes que finalitzen la
seva escolaritzacio obligatoria),

Que tot I'alumnat ha de poder arribar als beneficis que es pretenen amb la seva
adquisicid,

Que la noci6 de basiques esta relacionada amb l'idea d'assolir uns minims, tot i
gue l'escola ha d'intentar aconseguir els maxims possibles,
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Que el concepte de competéncia que s'utilitza en l'informe inclou tant els sabers
(coneixements tedrics) com les habilitats (coneixements practics o aplicatius) i les
actituds (compromisos personals),

Que el concepte de competéncia, entés com una caracteristica general de l'accié
humana, comprén l'accié comunicativa, l'accié técnica i I'analisi del context per tal
de poder establir una relacié interactiva i simbolica,

Que aquesta relaci6 exigeix un procés d'abstraccio que permet prendre decisions
al marge dels continguts i del context.

1.3.- Objectius que es pretenen assolir:

Crear un instrument per a l'avaluacid de les principals "Competéncies Basiques
identificades per a I'Ensenyament Obligatori”, pero situades a l'inici de I'ESO i
vinculades amb les "Capacitats a assolir en finalitzar l'etapa de I'Educacié
Primaria",

Aportar al professorat a l'inici de 'ESO I'amplia i util informacio que se'n derivara
d'aquella avaluacié, per a qué s'orienti millor en relaci6 a les activitats
d'ensenyament/aprenentatge i d'avaluaci6 que haura de programar i
desenvolupar, incloses totes aquelles adaptacions curriculars que requereixi
I'atencio de la diversitat de I'alumnat,

Intentar que tots els alumnes puguin arribar a adquirir les competéncies basiques

previstes pel final de I'escolaritzacio obligatoria, a través de la millora del procés
d'ensenyament/aprenentatge i dels processos d'avaluacié que se'n derivaran del
millor coneixement, per part del professorat, de la situacié educativa de cada un
dels seus alumnes,

Millorar la vinculacié de les families als IES i la participacio de les mateixes en el
procés educatiu dels seus fills, a partir de la millora de la comunicacié amb els
professors que es pot derivar d'una major claredat sobre la situacié de partida i
sobre el seguiment de I'evolucié de cada alumne.

Dels grans objectius anteriors s'obtindran millores en la cultura educativa dels centres
i en les intervencions derivades del disseny de respostes a les necessitats dels
alumnes. A tall d'exemple podem assenyalar algunes millores com les segtients:

1. Disposar d'un nou instrument d'avaluacié utilitzable pels docents d'ESO i pels

psicopedagogs relacionats amb aquesta etapa,
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2.

Estimular el treball dels professionals amb el llenguatge utilitzat i els resultats
proporcionats, que seran facils de compatrtir en les coordinacions, els seguiments i la
realitzacié de les funcions propies de cadascu,

Facilitar les intervencions a partir dels resultats obtinguts, donat que son utils per
elaborar, conjuntament si s'escau, les adaptacions curriculars adients a les n.e. dels
alumnes i els posteriors reajustaments,

Millorar la cohesié entre l'avaluacié dels coneixements previs, les activitats
d'ensenyament a desenvolupar, l'avaluacié dels aprenentatges assolits pels alumnes
i 'adequaci6 posterior de les noves activitats educatives.

Com es pot comprovar aquells quatre grans objectius i els objectius concrets que
d'aquells se'n deriven, estan intimament relacionats.

1.4.-

Hipotesi inicial de treball:

Cal indicar que la recerca desenvolupada i el treball final resultant han sobrepassat, en
molta quantitat, les primeres previsions i objectius del projecte presentat. Si en aquest
moment s’haguessin de plantejar les hipotesis inicials, tenint en compte tota I’experiéncia
acumulada al llarg d’aquest interessant i laboriés procés, s’haurien de redactar totalment
diferents. Perd partiré de les hipotesis de treball definides a priori, que sén les que
segueixen, i en altres apartats indicaré els resultats als quals s’ha arribat.

La investigacié que es plantejava, des del paradigma quantitatiu, prenia com a punt de
partida les hipotesis de treball definides tal com segueixen:

A) D'entre les 138 competéncies basiques més valorades, seleccionades i classificades

B)

C)

D)

al primer nivell d'importancia de l'estudi publicat a linforme "lIdentificacié de les
competéncies basiques en I'ensenyament obligatori” (que conté 245 classificades en
tres nivells), crec que és possible escollir el 45-50 % del total amb les condicions de
gue siguin les més instrumentals i les més objectives d'avaluar, alhora.

Crec possible, a més a més, que aguestes competéncies poden estar situades al
nivell evolutiu de l'inici de I'ESO i directament relacionades amb les capacitats i les
competéncies basiques previstes d'assolir pels alumnes quan acaben la Primaria.

Considero que aquestes 62-69 competéencies, corresponents al percentatge
esmentat, poden articular-se en unes 70-90 proves concretes i de resolucié objectiva
que avaluarien si el subjecte explorat les ha assolit 0 no de manera funcional i
significativa per ell.

Crec que, després del procés de comprovacio amb la mostra i elaboracié i tractament
de les dades, podem obtenir un 40-42 % de les competéncies basiques del total amb
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la consideraci6 de valides i fiables per constituir l'instrument cientific d'avaluacié de
competéncies a l'inici de I'ESO.

La part més important de les actuacions a realitzar per a la verificaci6 d'aquestes 4
hipotesis de treball, consistira en el procés de recollida de dades, a diferents moments i
amb finalitats diverses, i en els corresponents tractaments dels resultats i les dades
obtingudes.

2.- Treball dut a terme:

2.1.- Disseny del pla de treball:

De la manera més esquematica possible, presento la informacié sobre el pla de treball
desenvolupat per a la construccié i validacié d’un instrument d’avaluacio.

Per a la seleccid de les competéncies basiques que formarien part de I’avaluacio, a través
dels exercicis que contindrien les sis proves sobre Competéncies Basiques a I'inici de
I’ESO que proposo, he procedit d’acord amb la seqiéncia segient:

A) Primer, vaig analitzar el document sobre les competéncies basiques que els alumnes
haurien d'assolir en finalitzar I'escolaritzacié obligatoria, coordinat pel Dr. Jaume
Sarramona, i vaig seleccionar aquelles competéncies que em semblaven més
representatives de cada ambit, de cada dimensié i de cada tipus, sempre referint-nos a les
136 competéncies del Primer Nivell que estableix el document esmentat. Es a dir,
aquelles que considero que poden aportar la major informacié sobre I’ambit al qual estan
ubicades.

En una primera seleccié resultaren un total de 90 y, en una segona seleccié sobre
aquestes, varen quedar un total de 63 competéncies seleccionades.

Crec que les proporcions resultants per a cada tipus de competéncies i les dimensions
representades a cada ambit conformen un conjunt equilibrat, com es pot observar en el
gquadre seguent:

Ambits Dimensions Tipus de competéncies
Coneixements @ Habilitats Actituds Totals
1r Ni Selec | 1r Ni Selec  1r Ni Selec 1rNi | Selec
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Matematic Calcul

Social

Tecnocien- | C obj quotidi

tific

LingUlistic

Laboral

Totals

R. problemes
Mesura
Geometria

T informaci6

Atzar

Inter espacial
Simbologia
Hta i territori
Pensam critic
Dive cultural

Participacié
Habilt socials

P tecnocienti
Medi ambien
Salut

Consum
Expressi oral
Expre escrita
Compre oral
Comp escrita
LI plasti icon

Val sociocult
Val estetic |l
Us mediatic
Sel lloc treba
Compromis
Avaluaci6

Promocio
Qualitat
Drets i deure
Treball equip
Iniciativa

5 34 35 13 44 22 57 28
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=
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63

La descripci6 sintética d’aquest conjunt de dades és la seguent:

a)

b)

c)

d)

A I'ambit matematic corresponen 14 de les 136 competéncies del Primer Nivell
esmentat i 9 d’aquestes han estat seleccionades. Representen a les 3 dimensions
de I’ambit que hi tenen competencies al Primer Nivell.

A I’ambit social corresponen 37 de les 136 competéncies del Primer Nivell
esmentat i 16 d'aquestes han estat seleccionades. Representen a les 7 dimensions
de I’ambit, que totes elles hi tenen competencies al Primer Nivell.

A I'ambit tecnocientific corresponen 24 de les 136 competéncies del Primer Nivell
esmentat i 9 d’aquestes han estat seleccionades. Representen a 4 de les 5
dimensions de I'ambit que hi tenen competencies al Primer Nivell.

A I'ambit linguistic corresponen 20 de les 136 competéncies del Primer Nivell
esmentat i 11 d’aquestes han estat seleccionades. Representen a 4 de les 7
dimensions de I'ambit que hi tenen competéencies al Primer Nivell.

A I'ambit laboral corresponen 41 de les 136 competéncies del Primer Nivell
esmentat i 18 d’aquestes han estat seleccionades. Representen a 7 de les 8
dimensions de I'ambit que hi tenen competéncies al Primer Nivell.
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f) Del total de les 63 competéncies seleccionades, 13 corresponen al tipus
Coneixements, 22 al tipus Habilitats i 28 al tipus Actituds.

B) Posteriorment vaig analitzar, del document de Conclusions i propostes de la
Conferéncia Nacional d'Educacidé 2000-2002, la seva Secci6 VIl sobre Competencies
basiques que ha estat coordinada per la Dra. Joana Noguera. Aquest document (a partir
d’ara el Document) planteja les Competéncies basiques ordenades amb una altra logica
gue I’anterior i seqiienciades tant per a Primaria com per a Secundaria.

Seguint aquesta nova estructura, vaig seleccionar les competéncies que em semblen més
representatives de cada ambit, de cada dimensi6 i de cada “macrocompetencia”
plantejada, sempre referint-nos al total de les 440 competéncies especifiques que
estableix el Document. A més a més, vaig procurar que aquesta seleccié de competencies
estigués constituida per aquelles que poden representar millor I'edat i el nivell evolutiu dels
alumnes pels quals s’ha construit aquests instruments d’avaluaci6. Es a dir, les
competéencies més altes de les proposades per a Primaria i les més elementals de les
proposades per a Secundaria, en major proporcié aguestes que aquelles. També s’ha
tingut en compte la capacitat de cada competencia per a aportar informacié sobre I’ambit al
qual pertany.

Del conjunt de competéncies del Document, en una primera seleccié resultaren un total de
91y, en una segona selecci6é sobre aquestes, varen quedarun total de 77 competéncies
seleccionades.

Si es té present que, als grups d’'exercicis o proves d’avaluacié resultants es volia
privilegiar la preséncia de competéncies de I’ambit social, per les raons que argumentarem
més endavant, les proporcions resultants per a cada ambit, cada dimensié, cada
macrocompeténcia i cada etapa, sembla que conformen un conjunt equilibrat, com es pot
observar en el quadre seguent:

Ambit Dimensi6  Macrocompeténcia Etapa per la qual es proposa = Totals
Primaria Secundaria
Tot Pr  Selec. Tot Selec. Pr+Se Selec.
Se
Linglistic  Parlar i Expressar/compren

escoltar Ajustar parla situac
Emprar discurs div
Implicar-se convers
Aprendre difes llen

Llegir Lectura expressiva

Lectura tipus divers

Implicar-se lectura
Escriure Escriure correctam

Comprendre escrits

Escriure tipus diver
Implicar-se escript

OO FRPRPFRPOORFRPROORFrRrROON
WWOowhrhwbhEP,rwowao w
[eNellellellelleolol Jiloll Jleollele]
070100@0)@(!—3‘00010900@00
OCORPRPFRPOOFREFPLPONOON

5
4
5
3
2
2
Comprensio lectura 6
3
2
3
3
2
3
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Matematic Nombres i

Tecnico-
cientific

Social

Usar llengu matem | 3 1 3 1 6 2

calcul Aplic oper aritméti 4 0 3 1 7 1

Decidir metd calcul 5 0 4 0 9 0

Aplicar proporcion 3 0 4 0 7 0

Resolucié  Planif i utilit estrate 7 0 7 0 14 0

de Prese procés seguit 2 0 2 1 4 1

problemes Prob calcul percent 4 1 5 0 9 1

Integrar coamb altr 1 0 2 0 3 0

Mesura Mesurar magn fona | 6 0 6 0 12 0

Fer estimacions rao 3 0 4 0 7 0

Usar metd elements 4 1 5 1 9 2

Geometria | Formes i relacions 5 1 4 0 9 1

Representa espacial 2 0 1 0 3 0

Tract infor  Interpretar i present 2 0 4 0 6 0

Atzar Reconéi probabilita | 3 0 3 0 6 0

C.objecte | Valorar factorsrisc 4 0 2 0 6 0

S Aplicar con tecnolo | 5 0 4 0 9 0
quotidians

Processos Con perill prod llar 3 1 1 0 4 1

tecnologic = Exp cient canv natu 2 0 1 0 3 0

Con elem ba maqui 2 0 4 1 6 1

Consum Rel qual/preu/neces | 1 1 2 1 3 2

Medi Carac bamatireci 2 0 4 0 6 0

ambient Con energ renovab | 3 0 1 0 4 0

Inter ess vius i natu 3 1 4 1 7 2

Salut Met prev mala i su 3 1 3 1 6 2

Asp fon sexu huma 3 0 3 0 6 0

Alime adient i salu 3 0 3 1 6 1

Habilitats  Escol i act dialogan | 2 2 1 1 3 3

socials i Val estab rela amist 1 0 2 2 3 2

d’auto- Conéixe a si mateix 3 1 2 2 5 3

nomia Acti posi davavida 2 1 3 2 5 3

Prev probvidaquo 1 0 2 1 3 1

Habi treball i auton 3 3 4 3 7 6

Treballar en equip 2 1 4 2 6 3

Prendre decisions 3 1 3 2 6 3

Societat i Idn trets ba societat 6 1 7 1 13 2

ciutadania Conv part soc dem 3 3 7 5 10 8

Comp adecllocmo 4 0 3 0 7 0

Resp patricultime 2 0 3 0 5 0

Pensame Puntvistdife 1 pro | 3 1 5 1 8 2

nt social Causiconsexppro 3 0 4 0 7 0

Util crit eina positi 1 1 4 2 5 3

Espai i Orientarenl’espai | 2 0 3 0 5 0

temps Descr elem geograf 2 0 2 0 4 0

4 1 4 0 8 1

Con mom clau hist
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Laboral

Totals

Habilitats  Con prop habil lab 3 0 7 3 10 3
personals  Sab lleg ofer treball 1 0 4 0 5 0
i selecci6 Sapreda oferttreba 1 0 2 0 3 0
lloc treball Sap presen busc fei | 2 0 2 0 4 0

Anali condic labora | 1 0 2 0 3 0
Drets i Condridetreballa | O 0 5 0 5 0
deures Connor higisetre 2 0 1 0 3 0
Qualitat Recival feinbe fet 4 1 5 2 9 3

Con pres fein be fet 4 1 3 0 7 1

Val innov mill treb 2 0 2 1 4 1
Avaluacié  Avaluar propi treba | 2 0 5 2 7 2

Aval treba real equi 2 1 1 0 3 1
Promocié  Val proj fites profe 1 1 1 0 2 1

5 2 71 203 34 237 43 440 77

3

La descripci6 sintética d’aquest conjunt de dades és la seguent:

a)

b)

d)

A I'ambit linglistic corresponen 88 de les 440 competéncies del Document i 8
d’aguestes han estat seleccionades. Representen a les 3 dimensions de I'ambit i
queden distribuides en I'ordre que segueix, de major a menor nombre de
competéncies per dimensi6: “parlar i escoltar”, “llegir” i “escriure” (4-2-2).
Aquesta distribucié correspon amb les proporcions de competencies que les
representen en el Document (38-25-25).

A I’ambit matematic corresponen 111 de les 440 competéncies del Document i 8
d’aguestes han estat seleccionades. Representen a 4 de les 6 dimensions de
I’ambit i queden distribuides en I'ordre que segueix, de major a menor nombre de
competencies per dimensié: “nombres i calcul”, “resoluci6 de problemes”,
“mesura” i “geometria” (3-2-2-1-0-0). Aquesta distribucié correspon amb les
proporcions de competencies que les representen en el Document (29-30-28-12-6-
6).

A I’'ambit tecnocientific corresponen 66 de les 440 competéncies del Document i 9
d’aguestes han estat seleccionades. Representen a 4 de les 5 dimensions de
I’ambit i queden distribuides en I'ordre que segueix, de major a menor nombre de
competéncies per dimensié: “salut”, “medi ambient”, “processos tecnologics” i
“consum” (3-2-2-2-0). Aquesta distribucié correspon amb les proporcions de
competéncies que les representen en el Document, a excepcié de “consum” que
ha estat privilegiada en detriment de “coneixement d’objectes quotidians” (18-17-
13-3-15).

A I'ambit social corresponen 110 de les 440 competéncies del Document i 40
d’aguestes han estat seleccionades. Representen a les 4 dimensions de I'ambit i
queden distribuides en I'ordre que segueix, de major a menor nombre de
competéncies per dimensi6: “habilitats socials i d’autonomia”, “societat i
ciutadania”, “pensament social” i “espai i temps” (24-10-5-1). Aquesta distribucio
correspon bastant amb les proporcions de competéncies que les representen enel
Document, a excepcié de “habilitats socials i d’autonomia” que ha estat
privilegiada (38-35-20-17).

A I'ambit laboral corresponen 65 de les 440 competéncies del Document i 12
d’aquestes han estat seleccionades. Representen a 4 de les 5 dimensions de
I’ambit i queden distribuides en I'ordre que segueix, de major a menor nombre de
competéncies per dimensié: “qualitat”, “habilitats personals i seleccié del lloc de
treball”, “avaluacié” i “promocié” (5-3-3-1-0). Aquesta distribuci6 no correspon
amb les proporcions de competéncies que les representen en el Document (20-25-
10-2-8) i aix0 s’explica per les dues raons segients:
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1. Perque les competéncies de I’ambit laboral tenen molts elements en comu
amb les de I'ambit social, donat que sén els dos ambits que aborden de
manera directa i especifica les competéncies d’habilitats socials, d’actituds,
de valors, de comportaments... del subjecte en formacio i, en menor quantia,
els coneixements i les habilitats cognitives, les quals s6n abordades pels
altres tres ambits de competéncies.

2. Perqué les competéncies d’aquest ambit laboral que ja quedaven
suficientment representades per alguna altra similar de I'ambit social, no
apareixen aqui seleccionades.

f) El total de 440 competencies proposades pel Document, queden subdividides en un
grup de 203 per a Primaria i un altre grup de 237 per a Secundaria. D’entre totes
aguestes he seleccionat les 77 que considero més adients per I’elaboracié dels
exercicis que constitueixen les 6 proves d’avaluacio construides i, al seu torn,
queden distribuides aixi: 34 competéncies que corresponen a |'etapa de Primaria i
43 que corresponen a |'etapa de Secundaria, en unes proporcions acceptables
respecte dels totals i en correspondéncia amb el nivell pel qual es construeixen
aquells instruments.

C) En un procés de retroalimentacid, a partir de la primera seleccié de competéncies, he
anat elaborant una serie d’'exercicis per a poder avaluar, de manera adient, cada una
d’aguestes competéncies seleccionades. L’elaboraci6 dels exercicis ha tingut en compte,
a més a més, una serie d’objectius previs o premisses que m’havia plantejat per a la
recerca.

En sintesi, les premisses basiques per a la creacio de l'instrument son les seglients:

1) Que pugui utilitzar-se com avaluacio inicial de les competéncies previes (i no
solament coneixements previs) de cada alumne que inicia I'ESO en un centre.

2) Que pugui substituir, per la seva objectivitat i representativitat contrastada, a moltes
d'aquelles proves d'avaluacio inicial que es fan, sense rigor, per tenir referencia dels
nivells dels alumnes en una area concreta; o bé que pugui cobrir el buit de qui no
avalua res i va descobrint les coses sobre la marxa.

3) Que no pot incloure exercicis 0 preguntes per avaluar totes les competéncies
basiques descrites als documents de referéncia.

4) Que no pretén substituir els controls, les proves, els examens o altres modalitats
d'avaluacio que han de realitzar els professors i técnics dels serveis educatius al
llarg del procés d'ensenyament-aprenentatge, amb altres finalitats especifiques.

5) Que sigui facil, dinamic i suportable la seva realitzacié per part dels alumnes.

6) Que els continguts avaluadors siguin propers a les caracteristigues d'aquests
alumnes.

7) Que siguin agils i clares les instruccions per l'aplicacid, puntuacié i valoracié de
resultats de l'instrument.

8) Que pugui aplicar l'instrument qualsevol professor a partir d'unes orientacions i
instruccions concretes, pero sense la necessitat d'una especialitzacio prévia.

9) Que puguin interpretar els resultats tots aquells professors que hagin rebut la
informacio i documentacié necessaria per fer-ho.

10) Que les competéncies seleccionades a cada ambit, per formar part de l'instrument,
siguin representatives d'aquest ambit, que siguin apropiades per aquesta edat o
nivell evolutiu i que siguin instrumentals o Utils per la informacié que aporten.

11) Que la informaci6 i les dades que aporti l'avaluacié siguin Utils per sequenciar,
ordenar, adaptar...el curriculum i la dinamica de classe per part dels professors.

12) Que la informacié facilitada sigui transferible entre professors i/o especialistes, entre
centres i/o serveis i transmissible a les families dels alumnes.
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13) Que les dades obtingudes permetin fer elaboracions estadistiques, comparacions
objectives entre subjectes, estudi longitudinal de I'evolucié d'un subjecte (si s'avalua
més d'una vegada) i altres aplicacions cientifiques i informatiques.

14) Que les dades obtingudes tinguin funcions d'orientaci6é pels alumnes i d'ajuda pels
professors en moments de qualificacio i acreditacio dels alumnes.

15) Que sigui possible utilitzar-les com un element més d'informaci6 i facilitacié del
procés de transicid dels alumnes de l'etapa de Primaria a la de Secundaria.

16) Que sigui possible l'aplicacié/realitzacié de les proves de manera individual i
col-lectiva, des d’ordinadors connectats a Internet durant la realitzacié de la prova
per I'alumne.

Des de linici de la recerca ja m’ho havia plantejat i amb el desenvolupament de
linstrument, a partir de les premisses indicades anteriorment, vaig poder comprovar la
conveniéncia de que |I'avaluaci6 hauria de tenir dues parts diferenciades:
a) Una dedicada a les competencies de coneixements i d’habilitats cognitives,
b) Una altra dedicada a les habilitats socials, les actituds, els valors... i els
comportaments per a la convivéncia social.
Per a fer-ho vaig dividir els cinc ambits de competéncies que estableixen el Document en
dos blocs d'afinitats a partir de I'anterior dicotomia i va resultar la seglient classificacio:
c) Ambits Linglistic, Matematic i Tecnicocientific, per a les proves d'avaluacié de les
competencies que son basicament de coneixements i d'habilitats cognitives,
d) Ambits Social i Laboral, per les proves d'avaluacié de les competéncies que sén
fonamentalment d'actituds, de valors i d'habilitats per a la convivéncia social.

Com a resultat d'un complex i laborids procés a partir de les dades i premisses explicitades,
vaig elaborar la primera proposta sobre I'avaluacio de les competéncies basiques a l'inici de
I'ESO que vaig presentar als experts, als quals demanava la seva opinié tecnicocritica.

Amb les indicacions tecniques vaig millorar aquesta proposta i vaig comencar les
avaluacions d'alumnes en els diferents centres de Secundaria i Primaria ja concertats, per
tal de recollir les dades necessaries per a realitzar el calcul de fiabilitat i demés.

De la seva funcié (Instrument d'Avaluacié de Competéncies Basiques - IACoBa) he fet
derivar el seu nom i de la distribucié practica de les competéncies resulten 6 grups o proves
d'avaluacio diferenciades:

IACoBa 1: per l'avaluacié objectiva de coneixements i habilitats cognitives, en I’Ambit
Linguistic. Constituit per 32 exercicis o preguntes que avaluen un total de 8 competéncies
basiques d’aquest ambit.

IACoBa 2: per l'avaluacié objectiva de coneixements i habilitats cognitives, en I’Ambit
Matematic. Constituit per 44 exercicis o preguntes que avaluen un total de 11 competéncies
basiques d’aquest ambit.

IACoBa 3: per l'avaluacié objectiva de coneixements i habilitats cognitives, en I'’Ambit
Tecnicocientific. Constituit per 36 exercicis o preguntes que avaluen un total de 9
competéncies basiques d’aquest ambit.

IACoBa 4: per l'avaluacié objectiva d'habilitats socials, actituds i valors, en I'Ambit Social.
Constituit per 72 preguntes que avaluen un total de 18 competéncies basiques d'aquest
ambit.

IACoBa 5: per l'avaluacié objectiva d'habilitats socials, habilitats personals i actituds, en els
Ambits Social i Laboral. Constituit per 68 preguntes que avaluen un total de 17
competéncies basiques (8 socials i 9 laborals).

IACoBa 6: per l'autoavaluacié sobre habilitats socials, actituds i valors, en els ambits Social i
Laboral. Constituit per 80 preguntes de resposta valorada, a raé de 4 opcions de diferent
grau per cada pregunta i elecci6 d'una sola resposta, que avaluen un total de 52
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competencies basiques diferents (40 socials i 12 laborals). Cada competéncia esta
representada per una o diverses preguntes, en funcié de la importancia donada aqui a les
competencies seleccionades.

En aquest instrument les competéncies basiques diferents que han estat avaluades als
instruments 2 i 3 (que en total sumaven 29, distribuides en 22 socials i 7 laborals)
s’incrementen en 23 noves competéencies diferents (18 per I'ambit Social i 5 per I'ambit
Laboral). Del total de 80 preguntes, 63 avaluen continguts relacionats amb les
competéncies de I’ambit Social, 4 avaluen continguts relacionats amb les competéncies de
I’ambit Laboral i 13 avaluen continguts relacionats amb competéncies d’ambdds ambits.

D) Per a entendre millor la proposta de 6 instruments o proves i tres maneres diferents
d’enfocar I'avaluacié (avaluacié objectiva i autoavaluacid), cal donar compte d'alguns
plantejaments:

a) Podriem dir que tot el que fem els humans (actuacions, opinions, comportaments,
silencis, omissions, pensaments, emocions...) pot donar compte d'una ética, d'uns
valors, d'uns principis, d'unes creences... que sbén els que orienten, a priori i en
general de manera inconscient, tot el que fem, les nostres actituds.

b) Pero també aquests podrien explicar, a posteriori i de manera conscient, el per que
ho hem fet, ho hem gaudit, ho hem patit... i una de les vies d'accés als valors
subjacents a les nostres actuacions, és la reflexio i I'analisi de situacions i suposits.

c) Un dels aspectes positius de treballar les actituds i els valors és que poden
romandre a la consciencia i influr de manera correctiva en comportaments
posteriors a la seva descoberta. Aquesta és una de les raons per les quals
insisteixo, malgrat les dificultats que comporta, en avaluar un important grup de
competéncies basiques sobre aquests continguts.

d) També he tingut en compte que no és el mateix valorar situacions "externes" al
subjecte que ha de respondre, que valorar-les de manera "interna”, sobre si mateix,
fent un judici personal. Quan la persona pensa una pregunta plantejada de manera
generica, elabora una opinié i respon, ja esta manifestant-se i aportant moltes dades
sobre les seves actituds i els seus valors, perd possiblement no estigui rebent les
interferéncies d'un seguit de condicionants que se'n deriven de la situacié
d'autoavaluacio.

e) Autoavaluar-se, amb consciéncia de que ho estas fent (i ens interessa que la
persona tingui aquesta consciéncia a linstrument 4), genera unes dificultats
diferents que manifestar-se respecte de situacions a les quals sembla que no
t'exposes tant o realitzar exercicis per demostrar els coneixements. No és el mateix
la sensacio que genera una avaluacidé sobre principis socials i situacions o sobre
coneixements i habilitats, que mostrar-se, jutjar-se i transmetre sentiments,
emocions i valors.

f) Em sembla molt interessant tenir les dades sobre cada persona avaluada, per les
dues vies esmentades, malgrat exigeixi més esforg i elaboracid. Aquestes dades de
doble modalitat sobre cada persona podran contrastar-se amb els resultats obtinguts
per la mostra i aix0 reportara importants observacions utils per treballar amb els
alumnes.

g) Els instruments o proves 1, 2 i 3 responen a les previsions inicials per a la seva
construccid: ha resultat de la seleccié de competéncies, l'articulacié de preguntes,
I'elaboracié d'exercicis, I'estructuracié d'altres elements derivats de les premisses,
etc.

h) L'instrument 6 resulta de la diferéncia entre avaluacié objectiva i autoavaluacié
referides a una mateixa persona, com s’ha argumentat.

1) Els instruments 4 i 5 son el resultat de la redistribucié de la primera construccié de
l'instrument d'avaluacidé objectiva sobre habilitats, actituds i valors, que va resultar
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d'un excessiu volum, ja que contenia 35 proves a 4 preguntes per cada prova.
Aquest instrument aixi hauria generat problemes d'aplicacio.

Es partia del proposit de dissenyar un instrument d'avaluacié de competéncies basiques
gue reunis una serie de requisits, marcats a priori. Molts d’aquells requisits s’han assolit i
es presenten a continuacio en el seu redactat inicial.

Es requereix que I'instrument:

1-

O-

Sigui Gtil per avaluar aquelles competéncies que son basiques i necessaries per a
desenvolupar l'etapa de I'ESO,

Sigui idoni per a valorar als alumnes que accedeixen a I'ESO amb antecedents de
n.e.e.,

Sigui util per avaluar a tots els alumnes que passen de Primaria a Secundaria,

Sigui agil i senzill en la manera de realitzar I'avaluacio als alumnes,

Sigui senzill en la manera de controlar I'avaluacio pels professors,

Sigui logica i practica la forma de puntuar i de valorar els resultats,

Aporti dades pragmatiques per a poder fer les adaptacions pertinents del curriculum,

Inclogui coneixements corresponents als tres blocs de continguts: conceptuals,
procedimentals i actitudinals,

Sigui Gtil pels docents i pels psicopedagogs dels serveis educatius,

10- Aporti dades i informacions que puguin compartir els especialistes i els docents en

general,

11- Permeti fer avaluacions successives i acumulables dels mateixos alumnes,

12- Permeti valorar els progressos assolits i el ritme dels mateixos, per tal de poder

ajustar les respostes educatives,
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13- Solament contingui proves que siguin objectivament avaluables i no dependents
d'informacions alienes a les mateixes proves,

14- Es pugui utilitzar per avaluar de manera individual i en agrupaments adients,

15- Avalui els coneixements donant compte de si s6n o no funcionals i significatius per
I'alumne avaluat,

16- Pugui tenir utilitat pels professors de les arees, com avaluacié d'aspectes importants
sobre coneixements previs per I'ESO,

17- Aporti dades significatives sobre les n.e. dels alumnes avaluats,

18- Contingui proves que siguin inspiradores d'estratégies i d’activitats d'ensenyament,

19- Aporti resultats que facilitin I'elaboracié de les ACI i de les programacions adaptades
a aquells alumnes amb n.e.e.

20-Es pugui utilitzar (fer l'avaluacié) sobre edici6 paper i també amb un equip
informatic,

21- Faciliti els resultats i la informacié (correcci6 i valoracié) de manera manual senzilla i
de manera informatitzada.

| a I’hora de desenvolupar aquests dos darrers requisits va ser quan tot el projecte es
va transformar. Davant del disseny d’un suport informatic i un programa de correccié
adients per a respondre a aquestes exigencies, em vaig plantejar que no podia fer les
coses a mig cami, que havia de ser agosarat i procurar de deixar I'instrument en les
millors condicions que requereix el moment actual i els avencos tecnologics. Vaig
concloure, tot i no tenir els coneixements informatics necessaris, que calia fer una
pagina web pel treball directe dels alumnes i associar-li una base de dades pel
programa de correccid per0d, sobre tot, per a poder anar acumulant els resultats dels
alumnes avaluats com a font futurs estudis sobre el tema.

L’assessorament d’un tecnic informatic al llarg de tot el procés de desenvolupament
del meu treball, ha fet possible que aquella conclusié innovadora a la qual havia arribat
es tornés una realitat. EI cami ha estat molt complex, laboriés i costés donades les
meves condicions de partida i la necessitat de compartir el meu projecte amb una altra
persona que realitzava un treball professional a mida per les meves necessitats
técniques.
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En sintesi, el pla de treball que he seguit es podria enumerar de la seglient manera:

a)

b)

c)

d)

f)

9)

h)

)

k)

Planificacié del desenvolupament del treball amb el Dr. de la recerca.

Estudis sobre les competéncies basiques i sobre les possibilitats d’avaluar-les.

Andlisi de diferents documents educatius que tracten sobre el tema.

Estudi i analisi de les competencies que especifica I'informe "lIdentificacid de les
competéncies basiques en I'ensenyament obligatori” (el qual conté 245 classificades
en tres nivells d’importancia).

Analisi, una per una, de les 138 competéncies basigues més valorades a I'esmentat
informe, que son les seleccionades i classificades al primer nivell d'importancia.

Seleccidé de les 66 competéncies que considerava més idonies pels objectius de
I’instrument i representatives dels tres blocs de continguts en que es presenten.

Primers intents d’estructuracié de I'instrument a partir d’aquelles competéncies
seleccionades.

Estudi i analisi de les competéncies basiques que proposa la Seccid VIl de la
Conferéncia Nacional d’Educacio. Introdueixo canvis significatius en I’enfocament i
aprofito els element nous que aporta, sobre el tema, aquest document.

Faig un estudi de I’evolucié i la transformacié que han sofert, entre el primer i el
segon document, aquelles competéncies que havia seleccionat.

Nou analisi, una per una, de les competéncies basiques que proposa la Conferencia
Nacional d’'Educacié estructurades per ambits i separades per a Primaria i per a
Secundaria.

Selecci6 de les 83 competéncies més idonies per a la construccié de I'instrument
d’avaluacio a partir dels objectius previstos.

Primera estructuracio de I’'instrument amb tres proves d’ambit, les quals contenen
diferents exercicis sobre les competéncies seleccionades a cada ambit.
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m)

p)

q)

)

Amb copia impresa d’aquestes proves es fan les consultes al tecnic informatic i als
experts que préviament haviem seleccionat amb el DR. de la recerca.

Les observacions dels experts impliquen tenir que introduir modificacions i millores a
les proves.

Les observacions del técnic informatic impliquen tenir que planificar i enfocar de nou
tots els exercicis, donat que no és la mateixa dinamica treballar amb la interaccio6 del
professor (per exemple en alguns exercicis de llengua) que treballar interactivament
i autonomament amb I’ordinador, responent sobre pantalla als exercicis i gliestions
plantejades.

Transformacio d’aquelles 3 proves en 5, una per ambit, després de moltes millores.

Comprovacions i posada a prova de determinats exercicis, especialment de |I'ambit
social, mitjancant I’avaluacié individual d’algun escolar adient.

Noves conclusions sobre les modalitats d’avaluacié que pot abastar I'instrument, a
partir de determinades comprovacions practiques.

Transformacio6 definitiva de I'instrument en 6 proves i 3 modalitats d’avaluacié que
examinen els 5 ambits amb 332 exercicis sobre les 83 competencies seleccionades.

Donar forma definitiva a la pagina web i a les diferents parts que la constitueixen. El
projecte informatic que alberga I'instrument esta completat. Falta consolidar-lo.

Nova consulta als experts, amb aquesta nova redaccié impresa, de la qual se'n
deriven algunes millores i correccions.

Primera avaluacié amb l'instrument a un grup d'alumnes per a comprovar la seva
consistencia i idoneitat avaluadora.

Correccié i nova redaccié de l'instrument a partir de les dades obtingudes amb
aquesta avaluacié/prova de referéncia.

Seleccié de la mostra pertinent per a validar la utilitzacié generalitzada del nou
instrument. Dos parts: alumnes de 6é de Primaria i alumnes de 1r d’ESO.
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y) Avaluacié6 amb I'instrument imprés, dels més de 300 alumnes assignats per a la
mostra, en els centres de Primaria i de Secundaria.

Z) Assajar les diferents proves, competencies i exercicis a la pagina web. Incorporar
veu i imatges, estructurar la base de dades, posar a prova els diferents aspectes.

ad) Introduccio dels resultats a I'ordinador (base de dades) per la via de repetir tots els
exercicis de totes les proves de tots els alumnes avaluats, utilitzant la pagina web.

bb) Valoracié dels resultats obtinguts amb la mostra i tractaments cientific i estadistic
dels mateixos.

cc) Analisi de les dades que se deriven d'aguests tractaments i elaboracié de les
conclusions que validen I'instrument.

dd) Redacci6 d’aguesta memaria, resum, etc.
Alguns dels apartats indicats i les proporcions importants de treball que han generat es

poden valorar millor en altres apartats on s’especifiquen més detalladament.

2.2.- Metodologia emprada:

Donat que aquesta recerca s’ha centrat en la creacio i validacié d'un instrument d'avaluacio
de les competéncies basiques a l'inici de I'ESO, ha estat basica la referéncia del paradigma
guantitatiu i s’han seguit els criteris logics corresponents a la metodologia cientifica.

La sequéncia basica que s’ha seguit, com es pot comprovar consultant |'apartat anterior
sobre el pla de treball, ha estat la de:

) Estudiar el tema corresponent, a partir de documents i publicacions adients,

1)) Dissenyar una resposta practica i util, a partir de criteris cientifics i técnics,

1) Comprovar la consisténcia del disseny mitjancgant la recollida de dades adients,

V) Transformar aquell disseny a partir de les noves dades obtingudes,

V) Avaluar les mostres representatives amb I'instrument per a |'obtencié de
dades,
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VI) Analitzar les dades i treure les conclusions que avalin la validesa de

I'instrument,

VIl)  Continuar recollint dades per aportar millores a I'instrument i suggeriments als

professionals implicats.

La recollida de les dades s’ha fet en diferents moments del procés d'aquesta recerca,
utilitzant la darrera elaboracié de I’'instrument creat i amb els subjectes idonis pels objectius
previstos. En sintesi, els principals moments de la recollida de dades han estat els
seguents:

1- Realitzacio d'una valoracié tecnica sobre l'estructura i el contingut de la primera redaccié
de l'instrument, per part d'un grup d'experts en el tema.

2- Realitzacié de la primera avaluaci6 amb l'instrument (segona redaccié) a un grup
representatiu d'alumnes per comprovar la consisténcia de l'instrument.

3- Avaluacié amb aquest instrument (tercera redaccid) dels alumnes seleccionats per
formar part de la mostra representativa de la validacié. Aquests alumnes, sota les mateixes
condicions i per mi en persona, han estat avaluats en els diferents CEIP i IES de la zona,
gran part d’aquells que van donar l'autoritzacio per a realitzar I’avaluacié de la mostra.

2.3.- Descripci6 dels recursos utilitzats:

Pel desenvolupament d’aquesta recerca s’han utilitzat molts recursos, humans i materials,
que es poden esquematitzar de la segient manera:

1.

A casa:

Horari personal laboral, en jornada exclusiva.
Llibres, documents i materials fungibles diversos.
Equips informatics, d’impressio, telefonics, etc.

Materials adquirits especificament per a I’ocasio i les necessitats del treball.

Als centres:

De Primaria: hores de classe dels alumnes i col-laboracio dels tutors, etc.
De Secundaria: hores de classe dels alumnes, etc.

D’assessoria informatica:

Col-laboraci6 técnica: en el temps que compartiem projecte en comu.

Contractacio técnica: en el temps que he necessitat I’assisténcia técnica.

De direccio i assessorament expert:

Direcci6 de la recerca: reunions periodiques i seguiment dels progressos.

Col-laboracio d’experts, consultes a especialistes, etc.
Altres col-laboracions:

Per a la introduccid dels resultats a la base de dades.
Des del Departament d’Ensenyament.
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Tot i que es podria fer una relacié molt més exhaustiva, separant en dos blocs ben definits,
els recursos materials i humans que s’han dedicat a desenvolupar aguest important
projecte de recerca, pot ser n’hi ha prou amb la relacié6 anterior, si es fan algunes
consideracions.

Com és logic i habitual, la recerca genera despeses importants a |'investigador. En el meu
cas, les despeses més evidents han estat les derivades dels seglients apartats:

a- Renovacio dels equips informatics, periférics i connexions a internet,...

b- Materials fungibles diversos per a les diferents edicions, comprovacions,...

c- Edicié de milers de fotocopies per a I’avaluacié de les mostres (més de 300 alumnes
per 6 proves d’unes 70 pagines en total) i la resta d’exemplars a experts, centres,...

d- Pagament de les hores dedicades pel técnic informatic a assessorar-me o bé a elaborar
multitud de processos informatics necessaris pel funcionament de les proves
informatitzades i I’acumulacié de les dades, elaboracié d’informes, etc.

e- Pagament de les hores dedicades per una psicopedagoga a ajudar-me en la lenta tasca
d’introduir a I’ordinador els milers de resultats anotats pels alumnes en els fulls de les
proves realitzades (mes de 300 alumnes per 332 respostes als diferents exercicis
suposen meés de 100.000 dades que s’han de “clicar” en pantalla, etc.).

f- Altres despeses que s’han deriven i que son dificils de quantificar.

De totes maneres, he de deixar constancia de que ho he passat molt bé dedicant la meva
plena jornada laboral (i en moltes ocasions més hores al dia de les que corresponen a la
jornada en els centres) a I’estudi, recerca i creacié d’un projecte com aquest. Tornaria a
dedicar-me a un projecte similar o a desenvolupar més aquest, si les possibilitats ho
permetessin.

3.- Resultats obtinguts:

3.1.- Mostra de Primaria:

En el desenvolupament del meu projecte es donava una dificultat logica, derivada del
temps necessari per a poder crear i validar I'instrument, que es podria definir de la seglient
manera: si I'instrument és per a I’avaluacié de les competencies basiques a l'inici de
I’ESO, quan lI'instrument esta preparat els alumnes previstos ja no estan al comencament
de I'ESO i, si els avaluem com a Unica mostra, els resultats obtinguts aporten increments
derivats d’uns quants mesos d’escolaritzacié a la Secundaria.

Es per aixd que vaig decidir ampliar la mostra al col-lectiu d’alumnes de final de la
Primaria. Aquests si que estan propers a I'inici de I'ESO, si els avaluem a final de maig i
principis de juny com era el cas. |, a més a més, la resposta d’alguns centres consultats va
ser favorable i facilitadora. A més a més, les direccions d’aquests centres van demanar
que s’avaluessin a tots els alumnes de 6e i no a un sol grup, per a poder disposar de les
dades globals.

Alguns experts consultats m’han aconsellat que utilitzi com a mostra de validacié de
I'instrument a aquests alumnes situats al final de la Primaria (o inici de la Secundaria, que
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sén un total de 145) i que els resultats dels alumnes de 1r d’ESO els utilitzi per a
contrastar-los amb aquells de la mostra de validacio, observar estancaments, progressos
derivats dels mesos d’escolaritzacié en aquella etapa, diferéncies derivades de la zona,
etc.

La relacié dels centres que han col-laborat i els grups d’alumnes que han estat avaluats a
Primaria, en aquest curs 2002-2003, és la que segueix:

» CEIP Bonavista (Tarragona):
grup de 6e-A 20 alumnes.
grup de 6e-B 19 alumnes.
grup de 6e-C 20 alumnes.

e CEIP Practiques (Tarragona):
grup de 6e-A 25 alumnes.
grup de 6e-B 26 alumnes.

» CEIP Torroja i Miret (Vilaseca):
grup de 6e-A 18 alumnes.
grup de 6e-B 17 alumnes

Les caracteristiques de les zones de cadascun d’aguests centres sén diferents i aixo es
pot observar en els resultats obtinguts, si comparem els 7 grups i si contrastem resultats de
determinats alumnes de diferents centres.

El CEIP Practiques acull alumnes amb un bon nivell sociocultural.
El CEIP Bonavista acull alumnes amb un baix nivell sociocultural.
El CEIP Torroja i Miret acull alumnes d’un nivell sociocultural mitja.

Per aquestes i altres raons podem considerar que tenim una mostra distribuida amb
bastant proporcionalitat i amb una certa compensacio. Aixo fa que la mostra resultant sigui
de caracteristiques fiables.

3.2.- Mostra de Secundaria;

De les converses amb els experts he pogut extreure un seguit d’idees per analitzar la resta
de la mostra que, tot i que se situa en un nivell tedricament per sobre del punt de I'inici de
la Secundaria, pot aportar molts indicadors per entendre les evolucions i canvis que es
produeixen a I'inici d’'una nova etapa, noves relacions, nous estils d’ensenyament i
d’aprenentatge, etc.

La mostra de la Secundaria la constitueixen un total de 156 alumnes, procedents de 6
instituts publics, a raé d’un grup per centre. La distribucié dels grups d’alumnes que han
estat avaluats, en aquest curs 2002-2003, i els centres que han col-laborat sén els que
figuren a la seguent relacio:

« |ES Bonavista (Tarragona):
grup de 1r-A 19 alumnes.

* |ES Constanti (Constanti):
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grup de 1r-A 26 alumnes.

e |ES Pons d’lcart (Tarragona):
grup de 1r-A 29 alumnes.

e |ES St. Pere i St. Pau (Tarragona):
grup de 1r-C 30 alumnes.

e |ES Torreforta (Tarragona):
grup de 1r-C 31 alumnes.

* |ES Vidal i Barraquer (Tarragona):
grup de 1r-A 21 alumnes.

Les caracteristiques de les zones de cadascun d’aquests centres son diferents i aix0 es
pot observar en els resultats obtinguts, si comparem els 6 grups i si contrastem resultats de
determinats alumnes de diferents centres.

A I'l[ES de Bonavista arriben alumnes procedents de la zona amb baix nivell sociocultural.

A I'l[ES de Constanti arriben els alumnes del propi municipi amb un nivell sociocultural
mitja.

A I'l[ES Pons d’Icart arriben alumnes del centre de Tarragona de nivell sociocultural mitja-
alt.

A I'l[ES de St. Pere i St. Pau arriben alumnes del propi barri amb un nivell sociocultural
mitja.

A I'lES Torreforta arriben alumnes del propi barri i el seu nivell sociocultural és mitja.
A I'l[ES Vidal i Barraquer arriben alumnes de varies zones amb baix nivell sociocultural.

Per aquestes i altres raons podem considerar que tenim una mostra distribuida amb
bastant proporcionalitat pero, pot ser, no tant compensada com la mostra de referéncia per
a la validacié.

A més a més, he pogut avaluar amb 3 de les proves (P-4, P-5 i P-6) a 33 alumnes del
centre privat Elisabeth de Salou, la qual cosa enriqueix la base de dades donat que sén
alumnes amb un nivell mitja i alt sociocultural.

3.3.- Presentacio dels resultats:

El nombre de subjectes avaluats a la mostra de Primaria ha estat de 145 en total. Sobre
aquest total s’han comptabilitzat el nombre d’encerts (diferents taules que es presenten a
continuacio) i, en consequéncia, també s’ha utilitzat aquesta quantitat per a calcular els
percentatges que apareixen a les taules.

Prova 1: Ambit Linguistic

Competencia Exercici = Num. Percentatge Observacions generals
d’encerts
1 a 130 89 % Més de dos tercos
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b 122 84 % Més de dos tercos
c 131 90 % Més de dos tercos
d 119 82 % Més de dos tergos

2 a 123 84 % Més de dos tergos
b 102 70 % Més de dos tercos
c 116 80 % Més de dos tercos
d 97 66 % Dos tercos

3 a 111 76 % Més de dos tercos
b 98 67 % Més de dos tergos
c 103 71 % Més de dos tergos
d 84 57 % Més de la meitat

4 a 106 73 % Més de dos tercos
b 92 63 % Quasi dos tercos
c 98 67 % Més de dos tercos
d 97 66 % Dos tergos

5 a 128 88 % Més de dos tergos
b 122 84 % Més de dos tercos
c 124 85 % Més de dos tercos
d 116 80 % Més de dos tercos

6 a 119 82 % Més de dos tercos
b 113 77 % Més de dos tergos
c 73 50 % La meitat
d 106 73 % Més de dos tercos

7 a 104 71 % Més de dos tercos
b 106 73 % Més de dos tercos
c 104 71 % Més de dos tercos
d 97 66 % Dos tergos

8 a 94 64 % Quasi dos tercos
b 101 69 % Més de dos tercos
c 109 75 % Més de dos tercos
d 98 67 % Més de dos tercos

Prova 2: Ambit Matematic

Competéncia = Exercici | NUm. Percentatge Observacions generals
d’encerts

1 a 126 86 % Més de dos tercos
b 132 91 % Més de dos tercos
c 129 88 % Més de dos tercos
d 136 93 % Més de dos tercos

2 a 97 66 % Dos tercos
b 99 68 % Més de dos tercos
c 106 73 % Més de dos tercos
d 111 76 % Més de dos tercos

3 a 123 84 % Més de dos tercos
b 122 84 % Més de dos tercos
c 110 75 % Més de dos tercos
d 97 66 % Dos tercos

4 a 93 64 % Just dos tercos
b 100 68 % Més de dos tercos
c 98 67 % Més de dos tercos
d 97 66 % Dos tercos
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5 a 96 66 % Dos tercos
b 100 68 % Més de dos tercos
c 99 68 % Més de dos tergos
d 97 66 % Dos tergos
6 a 84 57 % Més de la meitat
b 97 66 % Dos tercos
c 99 68 % Més de dos tercos
d 98 67 % Més de dos tercos
7 a 96 66 % Dos tercos
b 85 58 % Més de la meitat
c 70 48 % Just la meitat
d 84 57 % Més de la meitat
8 a 81 55 % Més de la meitat
b 70 48 % Just la meitat
c 90 62 % Quasi dos tercos
d 86 59 % Més de la meitat
9 a 51 35 % Més d’un terg
b 68 46 % Quasi la meitat
c 76 52 % Més de la meitat
d 52 35 % Més d’un terg
10 a 68 46 % Quasi la meitat
b 74 51 % Més de la meitat
c 75 51 % Més de la meitat
d 61 42 % Quasi la meitat
11 a 121 83 % Més de dos tercos
b 95 65 % Just dos tercos
o 96 66 % Dos tercos
d 103 71 % Més de dos tercos

Prova 3: Ambit Tecnicocientific

Competencia Exercici = Num. Percentatge Observacions generals
d’encerts

1 a 120 82 % Més de dos tercos
b 121 83 % Més de dos tercos
c 114 78 % Més de dos tercos
d 116 80 % Més de dos tergos

2 a 94 64 % Quasi dos tercos
b 102 70 % Més de dos tercos
C 97 66 % Dos tercos
d 86 59 % Més de la meitat

3 a 120 82 % Més de dos tercos
b 116 80 % Més de dos tergos
c 118 81 % Més de dos tercos
d 101 69 % Més de dos tercos

4 a 114 78 % Més de dos tercos
b 94 64 % Quasi dos tercos
c 98 67 % Més de dos tercos
d 111 76 % Més de dos tergos

5 a 114 78 % Més de dos tercos
b 113 77 % Més de dos tercos
C 94 64 % Quasi dos tercos
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d 85 58 % Més de la meitat
6 a 115 79 % Més de dos tercos
b 120 82 % Més de dos tergos
c 103 71 % Més de dos tergos
d 110 75 % Més de dos tercos
7 a 97 66 % Dos tercos
b 108 74 % Més de dos tercos
c 118 81 % Més de dos tercos
d 105 72 % Més de dos tergos
8 a 114 78 % Més de dos tergos
b 120 82 % Més de dos tercos
c 114 78 % Més de dos tercos
d 115 79 % Més de dos tercos
9 a 113 77 % Més de dos tercos
b 116 80 % Més de dos tergos
c 114 78 % Més de dos tergos
d 115 79 % Més de dos tercos
Prova 4: Ambit Social
Competencia Exercici = Num. Percentatge Observacions generals
d’encerts
1 a 121 83 % Més de dos tercos
b 110 75 % Més de dos tercos
c 92 63 % Quasi dos tercos
d 124 85 % Més de dos tercos
2 a 127 87 % Més de dos tercos
b 118 81 % Més de dos tercos
c 103 1% Més de dos tercos
d 86 59 % Més de la meitat
3 a 116 80 % Més de dos tergos
b 118 81 % Més de dos tercos
c 127 87 % Més de dos tercos
d 110 75 % Més de dos tercos
4 a 120 82 % Més de dos tercos
b 83 57 % Més de la meitat
c 115 79 % Més de dos tergos
d 106 73 % Més de dos tercos
5 a 128 88 % Més de dos tercos
b 105 72 % Més de dos tercos
c 118 81l % Més de dos tercos
d 118 81 % Més de dos tercos
6 a 115 79 % Més de dos tergos
b 94 64 % Quasi dos tercos
c 87 60 % Més de la meitat
d 98 67 % Més de dos tercos
7 a 110 75 % Més de dos tercos
b 120 82 % Més de dos tercos
c 124 85 % Més de dos tergos
d 116 80 % Més de dos tercos
8 a 115 79 % Més de dos tercos
b 128 88 % Més de dos tercos
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c 124 85 % Més de dos tercos
d 120 82 % Més de dos tercos
9 a 127 87 % Més de dos tergos
b 122 84 % Més de dos tergos
c 115 79 % Més de dos tercos
d 120 82 % Més de dos tercos
10 a 116 80 % Més de dos tercos
b 116 80 % Més de dos tercos
c 111 76 % Més de dos tergos
d 122 84 % Més de dos tergos
11 a 124 85 % Més de dos tercos
b 121 83 % Més de dos tercos
c 115 79 % Més de dos tercos
d 101 69 % Més de dos tercos
12 a 128 88 % Més de dos tergos
b 92 63 % Quasi dos tercos
c 122 84 % Més de dos tercos
d 125 86 % Més de dos tercos
13 a 118 81 % Més de dos tercos
b 124 85 % Més de dos tercos
c 124 85 % Més de dos tergos
d 120 82 % Més de dos tercos
14 a 130 89 % Més de dos tercos
b 98 67 % Més de dos tercos
c 110 75 % Més de dos tercos
d 106 73 % Més de dos tercos
15 a 115 79 % Més de dos tergos
b 121 83 % Més de dos tercos
c 120 82 % Més de dos tercos
d 110 75 % Més de dos tercos
16 a 130 89 % Més de dos tercos
b 118 81 % Més de dos tercos
c 125 86 % Més de dos tergos
d 98 67 % Més de dos tergos
17 a 111 76 % Més de dos tercos
b 114 78 % Més de dos tercos
c 121 83 % Més de dos tercos
d 103 71 % Més de dos tercos
18 a 92 63 % Quasi dos tercos
b 86 59 % Més de la meitat
c 85 58 % Més de la meitat
d 116 80 % Més de dos tercos

Prova 5: Ambit Social-Laboral

Competéncia = Exercici | NUm. Percentatge Observacions generals
d’encerts
1 a 132 91 % Més de dos tercos
b 130 89 % Més de dos tercos
Cc 97 66 % Dos tercos
d 111 76 % Més de dos tercos
2 a 124 85 % Més de dos tergos
b 128 88 % Més de dos tercos
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c 114 78 % Més de dos tercos
d 121 83 % Més de dos tercos
3 a 111 76 % Més de dos tergos
b 120 82 % Més de dos tergos
c 118 81 % Més de dos tercos
d 125 86 % Més de dos tercos
4 a 121 83 % Més de dos tercos
b 105 72 % Més de dos tercos
c 111 76 % Més de dos tergos
d 92 63 % Quasi dos tercos
5 a 83 57 % Més de la meitat
b 130 89 % Més de dos tercos
c 122 84 % Més de dos tercos
d 116 80 % Més de dos tercos
6 a 131 90 % Més de dos tergos
b 128 88 % Més de dos tergos
c 127 87 % Més de dos tercos
d 121 83 % Més de dos tercos
7 a 113 77 % Més de dos tercos
b 121 83 % Més de dos tercos
c 121 83 % Més de dos tergos
d 114 78 % Més de dos tercos
8 a 124 85 % Més de dos tercos
b 95 65 % Just dos tercos
c 98 67 % Més de dos tercos
d 116 80 % Més de dos tercos
9 a 101 69 % Més de dos tergos
b 114 78 % Més de dos tercos
c 120 82 % Més de dos tercos
d 106 73 % Més de dos tercos
10 a 125 86 % Més de dos tercos
b 111 76 % Més de dos tercos
c 124 85 % Més de dos tergos
d 120 82 % Més de dos tergos
11 a 122 84 % Més de dos tercos
b 92 63 % Quasi dos tercos
c 114 78 % Més de dos tercos
d 115 79 % Més de dos tercos
12 a 121 83 % Més de dos tergos
b 122 84 % Més de dos tergos
c 120 82 % Més de dos tercos
d 124 85 % Més de dos tercos
13 a 124 85 % Més de dos tercos
b 113 77 % Més de dos tercos
c 95 65 % Just dos tercos
d 103 71 % Més de dos tergos
14 a 125 86 % Més de dos tercos
b 114 78 % Més de dos tercos
c 120 82 % Més de dos tercos
d 108 74 % Més de dos tercos
15 a 101 69 % Més de dos tergos
b 122 84 % Més de dos tergos
c 120 82 % Més de dos tercos
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d 114 78 % Més de dos tercos
16 a 122 84 % Més de dos tercos
b 82 56 % Més de la meitat
c 113 77 % Més de dos tergos
d 120 82 % Més de dos tercos
17 a 118 81 % Més de dos tercos
b 106 73 % Més de dos tercos
c 120 82 % Més de dos tercos
d 111 76 % Més de dos tergos

Prova 6: Ambits Social i Laboral

Les caracteristiques especials d’aquesta prova han dificultat, fins a aquest moment
d’elaboracié de la Memoria, la manera de presentar els resultats. Es per aixd que no
s'adjunta cap taula com en el cas de les restants proves.

Malgrat aix0, des d’'un comengament he tingut especial interés en recollir les dades sobre
els valors i les actituds personals dels alumnes avaluats i, tot i que ha estat una prova molt
dificil i complexa d’elaborar amb els parametres de les altres, no he deixat mai de fer un
esfor¢ especial per articular-la com les altres proves.

Com és obvi, les dades d’aquesta prova s’han de prendre amb molta més prudéncia, per
servir de punt de referéncia comparativa pels posteriors alumnes que avaluarem, que no
les dades objectives de les altres proves (mostra de validacid). Els criteris cientifics i els
consells dels experts em porten a ser molt prudent i a estudiar més a fons el tema, abans
de treure conclusions estadistiques que serveixin com a punt de comparacié i valoracié de
posteriors alumnes avaluats. Encara no esta pero dintre d’un temps ho estara i es posara,
igualment, al servei de la Comunitat Educativa.

4 - Estudis i/o cursos realitzats:

4.1.- Continguts:

Es dificil especificar tota la formacié que he realitzat durant aquest periode, majoritariament
de manera autodidacta. Ha estat un auténtic any de reciclatge i de formacié. He aprofitat
diferents oportunitats informatives i de documentacid, combinant-m’ho amb la disciplina del
treball diari en la recerca i la creacio de I'instrument.

De manera regular he assistit a:
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* Seminari d’Educacié Compartida (del Pla de Formacié de Zona): en continuacio
del treball que venim fent un grup de docents interessats per aquest ambit de les
grans dificultats escolars de la ESO.

* Seminari d’Educacio en Valors (del Pla de Formacio de Zona): per a enriquir-me
amb el debat que es plantejava i els continguts que ens van impartir els assessors
de relleu que varen venir. Vaig tenir I’oportunitat de dialogar amb els meus
companys de seminari sobre aspectes interessants relacionats amb els continguts
de les Competéncies Basiques dels ambits Social i Laboral, que he tingut present
a I’hora de realitzar els exercicis que avaluen aquestes competéncies.

| també he assistit a:
« Congrés de Competéncies Basiques, juny-2003, Barcelona.
+ Jornada de TIC i NEE, setembre-2003, Bellaterra (Barcelona).

4.2.- Resultats i utilitat:

Totes aquestes activitats formatives han cobert els objectius previstos i la seva utilitat ha
estat important pel desenvolupament de treball que he estat realitzant i que continuaré
realitzant en la mateixa direccié.

La formacié rebuda formalment i tota aquella que he hagut de descobrir pel meu compte,
han estat molt tils i revertiran directament en la meva formacio i preparacié general. De tal
manera que els efectes els produeixen directament en el treball de recerca i els produiran,
també directament, en els meus actes professionals i docents del dia a dia.

5.- Conclusions:

5.1.- Valoracio del treball:

Els experts consultats sobre les dades les consideren molt acceptables i dignes d’avalar
les proves i lI'instrument creat. Tots considerem, perdo, que es podem millorar alguns
aspectes i alguns exercicis en concret.
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L’ objectiu general per a que un exercici acomplis la seva funcio avaluadora s’ha situat
en |’ obtencié dels dos tercos dels encerts dels alumnes de la mostra. Aixo vol dir que la
majoria dels exercicis han superat aquest llisté i, per tant, quan una majoria dels alumnes
de la mostra (66 % o més) respon encertadament a un exercici es pot considerar com a
referéncia per avaluar a altres alumnes de similars caracteristiques, que també ho haurien
de realitzar correctament.

Els exercicis situats entre el 66 % i el 50 % d’encerts per part dels alumnes de la mostra,
ens ha de fer reflexionar sobre les dificultats de realitzacié, o el seu nivell elevat per a
representar a agquests alumnes en aguest moment evolutiu, o les instruccions insuficients
per a la comprensié del problema que es planteja,...

Es aqui on podem fer intervenir els resultats de la mostra de Secundaria, per veure les
evolucions, etc. | també, és aquest el moment al qual hem d’analitzar conjuntament amb
els especialistes de matéria les dificultats especifiques de I'exercici. Aixo s’esta fent.

Els exercicis situats per sota del 50 % d’encerts d’alumnes de la mostra, necessiten ser
revisats a fons i millorats o substituits, donats que aquests percentatges son insuficients
per a representar la referéncia que es pretén. Perd s’ha de fer de manera correcta i
cientifica, seguint el procés realitzat per a la construccio i validacié de I'instrument, i no es
pot modificar o substituir simplement. Primer cal esbrinar la causa per la qual un exercici no
ha funcionat com estava previst (malgrat els processos previs que van aconsellar posar-lo)
i, posteriorment calcular els canvis, introduir-los i tornar a avaluar per a poder concloure
sobre la seva pertinenca o no. L’opinio dels especialistes de matéria i didactica tenen la
seva funcié aqui. També estem realitzant consultes en aquest sentit donat que, encara que
molts pocs, hi ha exercicis que no arriben als sostres minims necessaris.

Cal tenir present, a més a meés, que al grup dels alumnes que no han realitzat algun
exercici correctament s’inclouen aquells casos que van deixar |I'exercici en blanc (no
sabia, no volia, es va despistar...), 0 que no van realitzar aquella prova (estaven malalts,
van faltar aquell dia, etc.), o algunes altres contingéncies que no han permés d’assegurar-
nos de que tothom va respondre a tots els exercicis (en uns centres va ser possible anar
tantes vegades com fos necessari per a resoldre les contingencies pero en altres no).
Aquestes dades també s’han d’analitzar abans d’introduir canvis i millores. Estem en
aixo.

Alguns comentaris sobre exercicis en concret (veure taules) de les diferents proves:

e P-1Linguistic:
0 Cal millorar els exercicis que s’indiquen de les seglients competencies:
e 6 cC

e 3 d
e 4 Db
e 8 a

| en I'ordre de prioritat que s’han relacionat, pel seu percentatge. Possiblement no
s’hauran de substituir. Les dues darreres, a més a més, estan molt a prop del 66 %.

* P-2 Matematic:

0 Cal millorar els exercicis que s’indiquen de les seglients competencies:
e 10 b

e 10 ¢

. 9 ¢
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I en I'ordre de prioritat que s’han relacionat, pel seu percentatge. Possiblement no
s’hauran de substituir.

La relacio seguent d’exercicis s’hauran de transformar o substituir donat que els seus
percentatges estan fregant el 50 % o per sota:

7 |/ 8b [/ 9-a/ 9b / 9d / 10-a / 10-d
I, sobre alguns d’aquests i dels anteriors exercicis, els professors dels alumnes avaluats
afirmen que s’han fet a classe, que alguns dels seus alumnes saben aquests
coneixements i que, pot ser cal millorar-los perd no suprimir-los doncs son operacions i
processos basics per a que puguin funcionar les matematiques a I’etapa de Secundaria.

* P-3 Tecnicocientific:
0 Cal millorar els exercicis que s’indiquen de les seglients competéncies:
e 5 d
2 d
2 a
e 4 b
5 ¢

I en I'ordre de prioritat que s’han relacionat, pel seu percentatge. Possiblement no
s’hauran de substituir. Les tres darreres, a més a més, estan molt a prop del 66 %.

* P-4 Social:
0 Cal millorar els exercicis que s’indiquen de les seglients competéencies:
e 4 b

e 18 ¢
e 18 b
. 2 d
. 6 cC
. 1 ¢
e 12 b
e 18 a
. 6 b

| en I'ordre de prioritat que s’han relacionat, pel seu percentatge. Possiblement no
s’hauran de substituir. Les quatre darreres, a més a més, estan molt a prop del 66 %.

* P-5Socila-Laboral:
0 Cal millorar els exercicis que s’indiquen de les seglients competéncies:
e 16 b

o 5 a
o 4 d
e 11 Db
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| en I'ordre de prioritat que s’han relacionat, pel seu percentatge. Possiblement no
s’hauran de substituir. Les dues darreres, a més a més, estan molt a prop del 66 %.

Aquest instrument d’avaluacio ha estat en evolucio fins avui, dia de redaccio de la
Memodria, i seguira rebent millores dia a dia, a partir de les dades obtingudes, els
comentaris encertats dels experts i els professionals de I’educacio, i el meu treball de
recerca per a la seva millora que seguiré dedicant.

Les millores que s’introduiran es comunicaran degudament al Departament
d’Ensenyament i a les persones interessades en la seva utilitzacio.

Haig de deixar constancia de que amb uns dies més, abans de lliurar aguesta Memoria, la
presentacio i especificacié de conclusions, aixi com una série de detalls a la pagina web i
els seus processos, haurien estat molt més polits i perfeccionats. Pero arriba el dia i s’ha
de donar un dossier. Documentacié millorable, que seguiré ampliant i perfeccionant durant
un temps, i que espero poder comentar amb els responsables de la documentacié de les
Llicencies Retribuides, per si fos possible anar adjuntant les noves dades elaborades.

5.2.- Aplicacions de I'instrument:

Aquest instrument pot ser Util, en el desenvolupament de les seves funcions educatives, als
diferents professionals que intervenen a I'ESO:

a) Als psicopedagogs membres dels EAP, CREDA, etc. en tant que han d'avaluar les
necessitats educatives de mdltiples alumnes (uns, al final del cicle superior de la
Primaria i, uns altres, al llarg del primer cicle de 'ESO) per tal de poder elaborar un
seguit d'informes preceptius (dictamens i informes complementaris, pel pas de
Primaria a ESO; informes dels alumnes per rebre atencio a la UAC; dictamens dels
alumnes per ser derivats a les UEC o altres modalitats d'educacié compartida; etc.),

b) Als professors de psicologia i pedagogia dels IES, que estan a primera linia de les
diferents intervencions educatives i psicopedagogiques que es produeixen dintre
d'un IES i que estan en relacié directa amb els diferents membres dels serveis
educatius o dels sociosanitaris de la zona,

c) Als Mestres de pedagogia terapeutica dels IES, que estan directament implicats en
l'avaluacio, les adaptacions, el control i el seguiment dels alumnes amb n.e.e. i amb
la preparacié de materials i activitats adaptades,

d) Als professors que intervenen en l'atencié a la diversitat dels IES, donat que han
d’atendre a alumnes amb importants necessitats educatives a temps parcial i han
de conéixer la situacié académica i les possibilitats de treball amb cadascun d'ells,

e) Als professionals de les UEC que atenen alumnes dels IES, en tant que han
d'impartir 'lESO molt adaptada, fora de l'institut, amb alumnes molt especials i en
constant coordinacio amb els professors que els avaluen,
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f)

9)

h)

Als tutors dels grups d'alumnes de primer de I'ESO, que hauran d'orientar: a) als
professor del seu grup sobre les necessitats amb les quals arriben els alumnes, b)
als propis alumnes sobre litinerari personalitzat que més els hi convé (credits
variables, atencions especifiques, etc., i c) als pares d'aguests alumnes sobre el
procés de resposta a les necessitats dels fills,

Als professors de 1r d'ESO per tal de fer les avaluacions de coneixements previs i
els corresponents ajustaments de les programacions,

Al professorat que atén, a l'aula ordinaria i en primera instancia, les necessitats
educatives de l'alumnat del primer cicle de 'ESO,

| no tan especifics perd vinculats amb altres objectius dels centres, podriem enumerar els
seglents aspectes:

1

Millora de la coordinacié dels equips docents i dels seus membres entre si,

Millora del seguiment de determinats alumnes amb els serveis educatius i serveis
externs del Sector,

Millora del funcionament de les juntes d'avaluacio, tant a nivell de I'elaboracié de les
gualificacions com a nivell de la presa de decisions sobre promocio i acreditacio,

Millora de la informacié a la Comissio d'Atencié de la Diversitat i del Seminari
d'Orientaci6 i Atencié Psicopedagogica dels centres,

Millora del treball en equip per I'elaboracio de les adaptacions curriculars (ACI, UAC,
UEC) i altres mesures d'atenci6 a la diversitat,

Millora del treball en equip pel seguiment dels alumnes que reben mesures
especifiques d'atencio a la diversitat i adaptacions curriculars,

Millores en l'elaboraci6 de materials adaptats i activitats d'ensenyament pel
desenvolupament de mesures per atendre a la diversitat,

Millora de la capacitat d'analisi i autocritica del professorat respecte de la feina feta,
la qual cosa millora l'intercanvi d'experiéncies i la resolucié de problemes comuns,

Increment als centres de la cultura de I'avaluacio per a la millora.
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5.3.- Proposta al Departament d’Ensenyament:

Es dificil explicar una proposta en poques paraules, perd vull ser breu i romandre a
I’espera de poder parlar ampliament i en directe.

Com tothom ja sap, aquest tema m’apassiona, em dedico i seguiré dedicant-me. Vaig
agafar amb molta il-lusié el desenvolupament del meu projecte i m’he dedicat “en cos i
anima” durant més d’'un curs escolar. Ara faig les primeres i molt importants conclusions i
les plasmo a la Memoria. Lamento de no disposar de més temps per a haver lliurat una
memoria més completa i detallada, pero el temps és el temps i els terminis també.

Sempre he treballat amb la idea de que se’n pogués beneficiar del meu treball el més gran
col-lectiu del sistema educatiu catala. Les coses han quedat bastant bé, i crec no ser una
persona amb falta de modestia, doncs tinc tantes referéncies sobre la qualitat de la feina
feta que comenco a tenir confianga en la seva projecci6 i utilitat.

M’agradaria que aquest instrument, des de dema, estigués al servei de tots i la millor
manera de fer-ho seria penjant-ho a XTEC i donant-li una certa preferéncia com es fa amb
materials i instruments que els tecnics responsables aixi ho valoren. La conversa
mantinguda amb Joaquim Fonoll m’ho va deixar clar i, en correspondéncia a les seves
paraules li vaig facilitar I’adreca d’internet per a que pogués mirar i valorar el que hi ha
penjat. Perd pot ser falta parlar directa i concretament sobre molts detalls i possibles canvis
a introduir per a que el Departament li pogués donar la preferéncia necessitada.

Mentre arriba aquesta reunio i dialeg, la pagina web que possibilita la realitzacié de les
proves, per aquells centres i/ professors que ho demanin, i la base de dades on
s’acumulen els resultats per a poder continuar investigant i aportant dades a la comunitat,
estaran en un servidor comercial a disposicié de tothom i satisfent jo els pagaments que
requereixen aquests serveis.

Perd la gratuitat, la difusié, la confianca, I'estimul,... que pot aportar XTEC no es pot
substituir per qualsevol altre alternativa comercial o privada.

Segueixo confiant en la possibilitat de parlar d’aquest instrument amb els tecnics del
Departament d’Ensenyament per a poder arribar a algunes conclusions i respostes.

6.- Relacio dels materials continguts en els annexos:

6.1.- Annex 1:

A I'annex 1 es presenten 6 documents, que corresponen a cadascuna de les 6 proves de
que consta l'instrument, i que sén importants per a que els docents i els especialistes
entenguin a quin nivell se situa cada una de les competéncies seleccionades i els exercicis
que s’han elaborat per avaluar cadascuna d’aquestes competéncies.

Segquint I'estructura general de la proposta que fa la Seccié VIl de la Conferéncia Nacional
d’Educacio, per a cada un dels ambits, en cadascun d’aquests sis documents es troben
ubicades les competéncies que han estat seleccionades a cada Dimensio, i dintre
d’aguestes a cada una de les Macrocompeténcia plantejades i, fins i tot, si corresponen a
les que es proposen per a Primaria o per a secundaria.
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6.2.- Annex 2:

A l'annex 2 es presenten les 6 proves que constitueixen I’instrument avaluador. Es la
darrera redaccié que es va imprimir per a fotocopiar i passar als més de 300 alumnes
avaluats. A partir d’aquestes proves s’estructura la plana web i milloren molt en atractiu,
dinamica, color, activacio, resposta,... i se’ls adjunta veu, imatges, informacions
col-laterals, etc. Cal consultar I'esmentada plana i seguir el manual d’Us de I'annex 3.

6.3.- Annex 3:

A l’'annex 3 presentem el Manual d’us del professor, on s’especifiquen:
* La configuracio inicial i els aspectes técnics,
* L’inici de la sessio,
» Els entorns de I'lnstrument IACoBa3,
* L’entorn professor i mena,
» Descripcio del menu
e Treball amb les proves,
» Visualitzacio de resultats,
* Impressi6é d’'informes,
* Altres gestions a la plana.
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