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INTRODUCCIO

e Motivacio de I estudi

Des d’'una concepcié i una visié modernes de la qualitat educativa, aixi com des de
'avaluacié de la qualitat dels Centres educatius, apareix com a objectiu estratégic de I' IES
Joan Mird, conéixer qué és el que s’esdevé amb I'alumnat que acaba els seus estudis
d’Ensenyament Secundari Obligatori al Centre. D’altra banda, la singularitat i especificitat
de la poblacié escolaritzada al centre reclama una atencié psicopedagogica pertinent i
adequada no només a les necessitats educatives durant la seva estada al centre siné
també, i d’'una manera molt important, a la preparacié de la transicio post - ESO.

Des de la meva incorporacié com a psicopedagoga a I' IES Joan Miré i, amb una
llarga experiéncia docent al darrera (primer com a mestre i després com a professora de
secundaria en l'especialitat d’anglés), he dedicat una especial atencié a I'alumnat que
culmina I'etapa educativa de secundaria obligatoria. Gracies a la sensibilitat i col-laboracio
de 'equip directiu del centre amb la meva tasca educativa, he impartit a tot I'alumnat de 4rt
d’ ESO el crédit variable d’orientacié “He de decidir-me”. Aquesta experiencia docent ha
suposat un privilegiat observatori per prendre contacte amb la problematica d’un alumnat
confus i condicionat per una experiéncia educativa no sempre satisfactoria.
Addicionalment, m’ha permés tenir un punt de partida: el registre informatiu del Qdestionari
de presa de decisions, completat pels propis alumnes.

e El contingut del treball

El treball que es presenta consisteix en I'estudi de I'alumnat que ha cursat els
estudis de I' ESO a I’ IES Joan Mir6 durant el trienni 1999-2002. Es tracta, per tant, de tres
cohorts on la situacié de cadascuna de les cohorts és diferent pel que fa al trajecte post -
ESO recorregut. Aixi doncs, es pot parlar de tres moments d’analisi:

> Moment l.- Situacio de les cohorts 99-00, 00-01 i 01-02 en P’tGltim trimestre del
curs corresponent.

Correspon a aquesta analisi el periode immediatament anterior a la transicié post
- ESO. El treball realitzat a través del crédit variable He de decidir-me i, en concret, les
dades aportades pel Qdlestionari de presa de decisions i les fitxes de seguiment tutorial
constitueixen el material basic per analitzar aquest moment

» Moment Il .- Analisi després del primer any post - ESO:
o Situacio de la cohort 00-01 al desembre del 2002
o Situacio de la cohort 01-02 al desembre del 2002

Es presenta la situacié de I'alumnat un any després — aquells que van acabar al
juny del 2001 - o bé un trimestre després aquells que ho van fer al juny del 2002.

» Moment lll.- Analisi després de dos anys post - ESO:
o Situacio de la cohort 99-00 al desembre del 2002

El periode de dos anys després d’acabar |I' ESO, és un periode optim per a que
les respostes a les questions plantejades al Moment Il tinguin la seva maxima validesa.
Es pot afirmar que després de dos anys post - ESO, la trajectoria esta clarament
marcada pel que fa a la cristallitzacid6 d’'una de les alternatives possibles: Batxillerat,



Formacio Professional, Formacié Ocupacional, Treball (o expectatives d’aconseguir-lo) si
bé podrien produir-se situacions no desitjables (d’exclusio).

En definitiva, els objectius de I'estudi han estat:

e Coneixer les trajectories de I'alumnat que surt de I' ESO de les cohorts 99-
00, 00-01i01-02de 'l ES Joan Miro.

¢ Identificar les variables de trajectoria educativa prévia i d’eleccié vocacional,
associades a cadascuna de les situacions post - ESO de les esmentades
cohorts.

o Detectar les necessitats percebudes per 'alumnat en relacié a les accions
d’orientacié durant el segon cicle de I’ ESO des de I'experiéncia de la seva
transicio.

En el desenvolupament del treball se han pogut :

e Consolidar i establir noves connexions amb la xarxa de recursos del context
proxim a I' IES Joan Mir6, amb I'objectiu de potenciar I'oferta d’alternatives
en acabar I' ESO.

e Prioritzar les accions més pertinents per incloure-les en una eventual
remodelacié del Programa d’Orientacio per a I'eleccio en acabar I' ESO.

¢ Dinamitzar I'accio tutorial en el segon cicle de I' ESO a partir del procés de
sensibilitzacié generat com a conseqiéncia de les dades aportades pel
propi estudi de seguiment.

¢ Planificacio del treball
L’estudi s’ha portar a terme segons el calendari seguent:

a Setembre 2002
o Preparaci6 dels instruments de recollida d” informacio
o Analisi del moment |

o Octubre — Desembre de2002
o Estudi de camp dels moments Il i lll
= Tramesa de questionaris
= Enquestes telefoniques
= Entrevistes

o Gener - Maig de 2003*
o Elaboracié de les bases de dades
o Analisi de resultats
o Elaboracié de |I” informe del treball

(*) Una baixa per malaltia va impedir concloure el treball en moment previst (mar¢ de 2003).
Consequentment, les accions de debat en el Departament d’ Orientacié s’ han retardat als mesos de maig i

juny



l.- PRIMERA PART
EL MARC DE REFERENCIA DE L’ESTUDI

La nostra proposta s’emmarca en tres punts de referéncia o ambits conceptuals i tedrics.
En primer terme, el que procedeix de I'estudi de les transicions vitals (les académiques o laborals
que son dos tipus de transicions). En segon lloc, el que prové dels plantejaments d’analisi de les
necessitats (com a etapa prévia en el disseny de programes d’intervencié); i, finalment, el que es
construeix a partir de l'assumpcié dels principis de prevencié i intervencido social en el
plantejament de I'accié psicopedagogica. Presentem a continuacié una sintesi breu d’aquests
tres referents.

1.- La transicié Post - ESO: Quelcom més que una transicié educativa.

En el camp educatiu, el concepte de crisi del desenvolupament té especial interés ja que
'alumnat, com assenyala Erikson, ha de passar per un seguit de crisis que no pot eludir, sin
que ha d’afrontar amb I'adequada preparacioé per a poder-les superar de manera positiva. En
definitiva, tota crisi de desenvolupament és, en part, una transicioé (de la primera infancia a la
segona, el pas cap a I'adolescéncia i des d’aquesta a la joventut ...). Sens dubte, pot catalogar-
se de crisi el pas de I' ESO als nous i diferents contextos en els que s’ubica I'alumnat que surt
de I'ensenyament obligatori. Evidentment, cadascuna d’aquestes noves ubicacions: Batxillerat i
Formacio Professional (siguin o no en el mateix centre) o Formacié Ocupacional, Incorporacio al
treball o a la Inactivitat laboral o a I'expectativa d’incorporacié al mon laboral, presenten
elements diferencials i exigeixen competéncies especifiques per a superar la transicié amb éxit.

Com assenyala Schlossberg (1984), les transicions son fets, esdeveniments o situacions
que produeixen una transformacioé en el concepte d’'un mateix i del seu entorn, suposen un
canvi en la manera d’afrontar la vida. D’altra banda, la capacitat per adaptar-se a aquestes
noves situacions depén basicament de la percepcié que es tingui de la transicid (temporal o
permanent, normal o extraordinaria, central o periférica, etc. ...), de les caracteristiques de
I'entorn previ (el de sortida) i del nou (el d’acollida), aixi com de les caracteristiques del propi
individu. Per tant, és ben cert que avui en dia I'estudi de les transicions reclama un marc de
referéncia que superi I'enfocament estrictament psicoldogic que es basa en emfatitzar la
potencialitat de 'individu com el factor principal que explica I'éxit en la transicid. Aixi es posa de
manifest en el treball de Coromines i Isus (1998) o en la coneguda obra de Gimeno (1996), La
transicion a la escuela secundaria, quan es planteja la transicid de I'ensenyament primari al
secundari com una transicid diacronica en la qual ha de jugar un paper fonamental I'accio
educativa realitzada en el context previ (ensenyament primari) i en el nou o dacollida
(ensenyament secundari). En altres contextos, la important revisié de Chunch, Elias i Schneider
(1998) sobre els patrons de canvi i adaptacid durant les transicions de I'escola elemental a
'escola secundaria han confirmat la necessitat d’'una aproximacioé ecoldgica a I'estudi de les
transicions académiques.

El problema que trobem quan finalitza I'Ensenyament Secundari Obligatori és que, si bé
per a una gran part de I'alumnat s’inicia una nova transicié académica (Batxillerat o Formacié
Professional), per a una altra part molt representativa en la realitat del nostre Centre, la transicié
no és académica sin6 d’ingrés (o d’intent d’ingrés) en el mon del treball.

Apareix aleshores la que avui es denomina universalment Transicié Escola -Treball i que
esta rebent una profunda atencio, no ja des del punt de vista socio -psico-pedagogic (Blustein et
al.,1997; Gysberg,1997) sin6 també governamental, donada la importancia de la connexié dels
sistemes juridics, laborals, socials i educatius: edat d’accés al mon del treball, tipologia de
contractes, salaris, formacid ocupacional, programes socials d’ajuda, etc... En aquest sentit
resulta d’'interés I'analisi comparativa internacional de Finch et al. (1997) sobre aquest tipus de
transicio.



En definitiva, la Transicié Escola-Treball s’emmarca en un referent més ampli, com ho és
el de la transicié o insercié social dels joves, tractada per autors com Coleman i Husen (1989) i
en el context catala per I'equip de Casal et al. (1990). També han dedicat atencié al tema de la
incorporacié al mon del treball dels joves Marhuenda (1994), Santana i de Armas (1998) i
Romero (1993); aquesta dultima autora dedica una atencid especial a les propostes
metodologiques d’intervencié orientadora per preparar els joves en la seva incorporacio a la
vida activa.

1.1.- Enfocament teoric de la Transicio.

El terme transici6 , aplicat al procés d” inserciod social i professional dels joves en el
context europeu és d’ Us recent, ja que arrenca de la crisi del mercat laboral a la meitat dels
anys setanta. L" augment de les taxes d” atur juvenil i del temps d” espera entre |'aband6 o la
finalitzacio de I'escolaritzacio i la insercié professional plena, és el fet social més significatiu
amb relacio als joves.

Segons Casal (2001) el conjunt d” accions publiques sobre el transit escola - vida
activa des de la meitat dels anys setanta fins ara permet identificar una complexa xarxa de
dispositius que suggereix poder parlar d” un sistema europeu de transicié que dona pas a un
discurs emergent sobre “el fet juvenil”, que es nuclearitza a |” entorn del pas de |I” escola a la
vida activa. Aquesta tasca de revisié de |I” analisi del fet juvenil s” ha portat a terme des de I’
enfocament anomenat sociologia de la transici6 a la vida adulta.

El desenvolupament d aquesta perspectiva, incipient als anys vuitanta i consolidada als
noranta a partir d” una concepcié mes holistica del fet juvenil , condueix “a una concepcié de la
transici6 no com tnicament un transit de |I” escola al treball, sin6, més aviat un procés complex
des de |I” adolescencia social fins a I” emancipacié plena, fins a la vida adulta: un procés que
inclou la formacié escolar, la formacié en contextos no formals i informals, les experiencies
prelaborals, la transicié professional plena, I” exercici de ciutadania i els processos d” autonomia
familiar. (o.c.: 38)

Segons el mateix autor, des de aquesta perspectiva , la transiciéo queda definida com un
sistema de dispositius institucionals i processos de socialitzaci6 que de manera complexa i
articulada intervenen en la vida de les persones des que assumeixen la pubertat , i que son
conductors cap a |I” adquisicid6 de posicions socials que porten al jove a | ‘emancipacio
professional, familiar i social.

Com a resum, planteja unes hipotesi basiques subjacents en aquesta perspectiva i que
son les seglents :

e La transicié és una articulaci6 complexa de processos de formacié , inserciod
professional i social, i d emancipacio familiar.

o El pas de I adolescéncia social a I emancipacio familiar es construeix socialment
en un marc sociopolitic determinat que configura un sistema de transicio.

e L° emancipacié familiar es construeix socialment en un marc socio - politic
determinat que configura un sistema de transicio.

o El sistema de transicié es socio - historic. EI desenvolupament dels sistemes
formals de formaci6 i el paper actiu de | estat sobre la inserci6 i el mercat de
treball configuren la base actual del sistema de transicio.



e La crisi estructural del mercat de treball i el nou capitalisme informacional ha
significat un canvi qualitatiu en la forma i el fons del procés de transicid.

e Els itineraris de ftransicidé dels joves estan determinats actualment pel
desenvolupament de | escola de massa i els canvis en els dispositius que
regulen la transicié professional.

e Les condicions actuals de |I” atur juvenil i la precaritzacié del treball afecten
desigualment els joves segons la diversitat d” itineraris i de trajectories descrites.

e Els canvis induits del nou capitalisme modifiquen de manera substantiva les
modalitats de transicio a la vida adulta dels joves.

e L’ emergéncia de noves modalitats de transicid expliquen |I" aparicié de noves
tendéncies majoritaries entre el joves, com son el retard en |” emancipacio
familiar o el brot de resisténcia escolar.

e Les modalitats emergents de transicio tenen una vinculacio estreta amb I
estructura i les classes socials, el génere i les minories étniques. No obstant
aixo, no és tracta d” una relacio determinista.

e La polaritzaci6 i la dualitzacié social i del mercat de treball configura, per a una
fraccio de joves desfavorits socialment, itineraris de transicio en clara tendéncia a
la desdestructuracié de | espai i el temps social.

1.-2, La transicio escola - treball : un moment especialment critic.

Vergne (2001), en el capitol introductor, titulat “A I’entrée au labyrinthe” recopila les
paraules de Jean Michel Berthelot:

“Si s’orienter, c’est a chaque moment choisir le bon chemin, encore que faut il avoir un
minimun d’éléments sur la géographie du territoire a parcourir et sur la signification des
voies qui la traversent”

Molt ben trobada metafora la del laberint per plasmar graficament el que acostuma a
sentir tot adolescent, o ens atreviriem a dir tot ésser huma quan de sobte, el cami Unic i segur
que segueix per la vida s’interromp i arriba a una multiple cruilla . Es en aquest punt quan entra
en joc el rol de l'orientacid, ajudant a escollir el bon cami, entenent per bo, el mes adient, el
mes motivador i lliurement acceptat.

Com Vergne afirma, des de la gran eclosio de les politiques neo - lliberals dels anys 90,
ha desestabilitzat ,no tan sols els col-lectius del mercat laboral sin6 també I'estructura dels
agents que permetien articular amb una relativa coheréncia 'accés al treball al sortir de la
formacio i les mateixes etapes de la vida professional, sovint marcades per una progressio
ascendent fins a les hores.

Aquest panorama ha canviat al llarg del ultims decennis .La transicio escola - treball ,
tot i que segueix mantenint una importancia considerable des del punt de vista del individu com
de la societat. Aquest procés, en paraules de l'autor, “ s’ha convertit en un pelegrinatge mes
llarg, mes aleatori , sovint reversible que ja no desemboca en una entrada assegurada en la
vida adulta, sind que porta a una successio de situacions incertes i fins i tot caotiques en
ocasions “ (o.c.:13)



En aquest context d’espai i temps “captius” per la caréncia de previsi6 i la fragilitat
de les oportunitats laborals les identitats socials i laborals es troben afectats per una
precarietat que s’ha convertit en regla. Al rerafons sempre pot trobar-se I'ombra
amenacant de “relliscar” del costat de I'exclusié i aixd perfila un panorama general de
manca d'’il-lusions i d’esperances.

Arribats a aquesta reflexio: la transicié escola- treball considerada com moment
dificil, complex i generador de certa angoixa “per se”, incldos en les mes Optimes
circumstancies, ens porta a la questié basica i generadora del present estudi : com la
viuen els nostres alumnes que a mes de totes les dificultats generals inherents, es troben
en una franja social i cultural desfavorida, en la seva majoria? Com podem ajudar-los des
de I'escola a creuar o tan sols a visualitzar —siguem modestos- “el laberint” que els espera
a fora, malgrat tantes mancances? Dues qlestions que intentarem aclarir amb les seves
respostes, per una part i que ens seguiran aportant com a fil conductor al llarg de la nostra
tasca professional per 'altra. Constitueixen un leitmotiv a llarg termini.

En l'analisi del procés de transicié, Vergne (o.c: 59) es pregunta , com tants de
nosaltres una questié en aparenca trivial perd decisiva : A quins factors es deu I'éxit en
I'accés al mercat laboral? Es tracta de factors psicologics units a les qualitats i triomfs de les
persones? Als factors econdmics i sociologics - mercat laboral més o menys obert segons
les branques professionals, entramat de relacions i capital social? Els debats no es tanquen
mai perd la majoria arriben prudentment a una “recepta” mixta de tots els factors
esmentats.

Si entenem la transicié escola - treball com un accés dels joves al moén laboral
sortint d’'un sistema deformacio, hem de recorre als estudis arribats del Canada i els Estats
Units , que posen l'accent en els recursos d’adaptacid dels subjectes en situacio de
transicio personal i professional. , aixi com els diferents tipus de transicié als quals els
individus es veuen abocats. En un model revisat al 1995,. Sclossberg, Waters i Goodman
(cit. En Vergne,2001). basant-se en les concepcions del desenvolupament de les persones
de Ginzberg i Super en particular, proposen un model global que articula de forma
coherent les diferents variables que intervenen en aquestes situacions de transicio i que
sintetitzen en quatre apartats : situacio —identitat —suport i estratégies.

¢ Defineixen la situacié com aquells recursos relacionats amb la comprensio i
el control que l'individu té de la situacié en la que es troba.

e La identitat seria la consciéncia que lindividu té de la importancia del
treball, a través d’'una concepcié multidimensional de la carrera, tal i com la
defineix Super), a la capacitat d’, a la percepcio que el individu té de la seva
eficacia personal i al sentit atorgat al treball.

o El suport es relaciona amb la descripcié dels factors socials: autoestima
positiva, afavorida per les persones properes, encoratjament, informacions
fiables, consells especialitzats, contactes professionals, ajudes practiques...

o Al parlar d’estratégies d’adaptacio, els autors descriuen com essencials
els factors seguents: negociacio, capacitat de considerar i preveure noves
accions i, a mig termini, de modificar la significacio de la situacio

Els factors socials son especialment remarcats en el treball de Daniéle Riverin —
Simard (1996:61) L’Orientation scolaire et Professionelle quan analitza les diferents etapes
de transicio al treball en funcié de status socio — econdmics. Resumeix en tres categories
'entrada al mén laboral diferents, definint com “manifesta” o evident per a les classes



privilegiades, “atenta” o considerada per les classes mitges i “discreta” per a les
desfavorides.

Aquestes categories les considera l'autora principalment com suports de les
funcions que l'individu posa en marxa : funcions adaptatives per una part — definides per la
identificacio i la submissié a les normatives ambientals i funcions creatives per una altra;
I'autonomia intel-lectual, la capacitat de seguir endavant mobilitzant els recursos persones
per anar de vegades inclos contracorrent.

Donades aquestes caracteristiques tan incertes i aleatories de les trajectories
professionals, l'autora subscriu la demanda de “proposar intervencions educatives
susceptibles de facilitar I'exit en les transicions”

En aquest mateix sentit es pronuncia Casal (2001), fent especial referéncia a la
intervencio social en trajectories en situacions de risc, donada |'emergéncia a la nostra
societat de trajectories de desestructuracié. Considera com un gran repte de les politiques
publiques de transicio, particularment de I"accié i la responsabilitat de I'estat en modificar
les situacions de risc d’exclusio social d'una fraccié de joves.

En paraules de | autor : “les situacions de risc d ‘una part dels joves ve de quatre
llocs diferenciables : les zones suburbanes particularment desfavorides socialment amb
alts indexs de marginalitat social, la pertinen¢ca a entorns familiars desestructurants, les
subcultures construides amb relacié al consum alienant i la marginalitat (particularment la
drogaaddiccio, la desafeccio social i les practiques socials pseudodelictives) i, finalment, el
desenvolupament d’una escolaritzacié obligatoria amb resultats manifestos de fracas i/o
rebuig escolar” (o.c.: 63)

Panorama certament desolador , si considerem que molt sovint aquestes quatre
categories descrites es presenten plegades.

Es per aixd que I autor, com en el cas anterior, reclama la responsabilitat social i
de I" estat a prevenir o frenar I” emergéncia de les trajectories de desestructuracié per
mitia de la implementacié d’accions i/o programes degudament articulats entre si.
Considera no obstant que |I” accié publica i politica de | estat contra |I” exclusié social,
concretada en els programes per a joves realment desfavorits , reflecteix la contradiccio
entre el principi de la racionalitat economica i el principi de la cohesié social en els quals
s’orienten aquestes politiques.

El principi de la racionalitat economica busca |" optimitzacié de la despesa en
relacio amb |” obtencié de beneficis traduibles a magnituds econdmiques:: |" augment de I
activitat, la competéncia en la produccio ,, I” adequacio de la formacié a les necessitats del
sistema productiu, la desregulacido del mercat del treball sota el criteri d” eficiéncia
productiva, la disminucio de la despesa social, la privatitzacio dels serveis, etc...

El principi de la cohesi6 social, en canvi, prioritza altres criteris 0 objectius com la
justicia social, la igualtat, la integraciéo dels ciutadans i la lluita contra la exclusié, la
proteccié de I'atur, la proteccio social i les intervencions socials al marge de la rendibilitat
econdmica de la despesa i per ultim perd no menys important, les politiques actives de
treball que segons A. Recio (2001:26) son enteses “com tot aquell conjunt de mesures
que estan directament orientades a afavorir la col-locacié dels aturats...son per tant molt
variades i les podem agrupar fonamentalment en tres grans ventalls: politiques de
formacié, foment de | ‘ocupacié i foment de la mobilitat. Les primeres estan orientades a
millorar el cabdal dels coneixements professionals i nous entrants al mercat laboral , les
segones, a afavorir que les empreses contractin treballadors, i les darreres, a reduir el
temps de recerca de empreses i treballadors”
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Per tant, la interaccio dels dos principis esmentats : racionalitat econdmica i cohesio
social, expressa un marc de relacions contradictories entre forces oposades que queda
reflectit en les accions publiques de transicio.

Conclou Casal afirmant que aquest fet es particularment important “perqué permet
sostenir que la transicié no és una simple qliesti6 de mercat, siné6 una qliestio politica i
social. Els problemes politics de la transicié a la vida adulta no sén els assoliments més o
menys aconsequits pels joves, sin6 la configuracié negativa del context economic i social
en el qual els joves realitzen la transicié professional” (o.c.: 64)

2.- Analisi de necessitats en la intervencio orientadora

Un dels objectius del nostre estudi és la deteccié de les necessitats sentides per
part de 'alumnat que surt de I' ESO de I' IES Joan Miré en els seus nous contextos de
referéncia, amb la finalitat de tenir-les en compte dins el disseny d’'un programa
d’intervenci6 més adient com a ajuda en la transicié post - ESO. En la mateixa
conceptualitzaci6 de Programes d’orientacid, queda explicitada la fase d’analisi de
necessitats:

Es el disseny tedricament fonamentat i [Iaplicaci6 de les intervencions
pedagogiques que pretenen obtenir determinats objectius dins el context d’una institucio
educativa, de la familia o de la comunitat i que ha d’estar sistematicament avaluada en
fotes les seves fases (Repetto et al. 1994:714).

L’accio col-lectiva de 'equip d’orientadors, juntament amb els altres membres de la
institucio, en el disseny, la implementacio i I'avaluacio d’un pla destinat a I'obtencioé d’uns
objectius concrets, en un mitja socioeducatiu, en el que previament han estat determinades
i prioritzades les necessitats d’intervencio. (Alvares Rojo, 1994: 137).

Resumint:

e Acci6 planificada
De caracter col-lectiu
Basada en una teoria
Basada en unes necessitats identificades
Orientada a I'assoliment d’objectius
Susceptible d’avaluacié.

Perqueé la realitzacié d’un AN en el nostre estudi?

Com afirmen (Witkin & Altschuld, 1995:5): an NA is conducted to derive information
and perceptions of values as a guide to making policy and program decisions that
will benefit specific groups of people.

Dues observacions d’interés especial:

1) Parlem de grup, no d’individuus. No estem plantejant tractaments
individuals.

2) Abordem situacions i organitzacions concretes. La contextualitzacio de
'analisi aporta un valor especific a la informacié obtinguda, al mateix
temps que converteix en inservible bona part de la informacié general
acumulada dins d’'un sistema (estadistiques de fracas escolar en els
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diferents nivells educatius, problemes de drogadiccid, marginacié social,
conductes agressives, etc...). Estem plantejant la necessaria distincid
entre estadistiques i dades de necessitats de grups especifics.

El concepte de necessitat

En general, la necessitat és considerada com la discrepancia o distancia entre el
que és - situacio present - i el que hauria de ser - situacié desitjada. L’analisi de necessitats
exigeix:

e determinar aquesta discrepancia
e examinar la seva naturalesa i causes i
e establir prioritats per futures accions

Dins dels quatre tipus de necessitats identificades pels experts (Kettner et. al.1990):
normativa, percebuda, expressada i relativa, ens centrem en les necessitats percebudes
per 'alumnat situat en cadascuna de les situacions possibles post-ESO, és a dir, realitzant
estudis de Batxillerat, Formacié Profesional o Ocupacional, treballant o inactius (o també
cercant una feina).

L’AN (Analisi de Necessitats i les seves fases)

A systematic set of procedures undertaken for the purpose of setting priorities and
making decisions about program or organizational improvement and allocation of
resources. The priorities are based on identified needs (Witkin & Altschuld; 1995: 4).

Queda assumida la seva preséncia tant pel que fa a la perspectiva del disseny de
programes - effectiveness-based program planning - (Moroney, Kettner, Martin, 1990) en
considerar I’AN com una fase clau tant en el disseny del Programa d’Intervencié com en la
propia avaluacid6 de programes (estandards en l'avaluacid de programes) ja que els
objectius del programa queden avalats i explicitats d’acord amb la realitat dels seus
destinataris, és a dir, de les seves necessitats.

Fase 1: Preanalisi. Constitueix un estudi exploratori que té com a funcié la
determinacio del que ja coneixem sobre les necessitats en el sistema:

¢ S’identifiquen els temes i arees d’especial atencio

o Es defineixen els limits del camp d’analisi

o Es clarifiquen els proposits de I'analisi de necessitats
¢ S’identifiquen les potencials fonts de dades

e Es determina 'is de la informacié

Fase 2: Analisi principal. Es la fase en la que s’obtenen les dades. Aqui:
¢ S’analitza la informacio i les opinions sobre les necessitats del sistema
e S’estableixen les prioritats provisionals per a les necessitats i grups del
primer nivell
e S’analitzen les causes relacionades amb els tres nivells de necessitat

Fase 3: Postanalisi. Es el pont o liason entre I'is de les dades i els plans d’accio:

e Es consideren solucions alternatives
e Es desenvolupa el pla d’accié per implementar solucions
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e S’avalua el propi AN
o S’arxiven dades per altres posibles utilitats

Resultat: Proposta del Programa d’ intervencié per la transicié post-ESO

De les sis estratégies metodolégiques d’AN descrites per Witking & Altschuld (1995)
utilitzarem les dues primeres :

1-. Registres i indicadors socials
-registres escolars
-fitxes tutorials i d’orientacio
2.- Analisi per enquesta (Surveys)
-questionari
-entrevista
-incident critic (observacié directa o autoinforme d’'una conducta especifica
en una situacioé concreta)

3.- Principis de la intervencié orientadora

Assenyala el professor Rodriguez Espinar (1998), supervisor del present estudi,
que malgrat les controveérsies i critiques formulades a I'orientacio respecte a la seva funcié
de seleccio i reajustament de I'alumnat al sistema educatiu establert, no hi ha cap dubte de
que el terme orientacié ha estat utilitzat com un descriptor clau dels programes escolars
dissenyats per ajudar als alumnes a una millor comprensio d’ells mateixos i de la societat
que els envolta. Aixi mateix ha estat clau per aconseguir maximitzar les seves
potencialitats i oportunitats. En resum, I'orientacio psicopedagodgica assumeix com a primer
i prioritari objectiu I'afavorir el desenvolupament personal de I'alumne.

Més enlla de prendre en consideracié I'etapa educativa i el desenvolupament
personal en que és troba I'alumnat, tota intervencié orientadora ha d’atendre els principis
de prevencio i d’intervencié social. El primer d’ells requereix un enfoc psico-socio-
cultural-educatiu (disculpin I'expressid) i estableix com a objectiu el desenvolupament de la
competéncia funcional i social de la persona, aixi com I'enfortiment de la seva capacitat
interior a 'hora d’afrontar les situacions.

El concepte de prevencio en orientacié prové de I'ambit de la salut mental (vegi’s
part de les teories de les crisis dels psiquiatres de la Universitat de Harvard, propulsors de
I'enfoc comunitari de la salut mental).

Defensen que la crisi queda conceptualitizada com quelcom transitori, perd de
caracter intens i central, en el desenvolupament de la persona, per la qual cosa s’ha de
procedir a una intervencié que produexi un canvi rapid amb l'objectiu de impedir I'aparicio
de danys de consequéncies greus.

La posada en marxa de qualsevol programa preventiu dins el marc escolar s’ha de
considerar com ['inici d’un procés de canvi i innovacid. Baker i Shaw (1987) assenyalen al
respecte:

e Tot canvi requereix energia i habilitat. Es quelcom dificil, implica assumir
un risc personal i professional i no hi ha garantia d’éxit.

e Els especialistes en Orientacié han de saber que introduir la prevencio a
I'escola suposa realitzar activitats que encara no hi son presents.
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e Els agents educatius tendeixen a sentir-se comodes amb el que fan
encara que amb aixd no aconsegueixin gaire. Aquells que intentin moure
el vaixell poden no ser ben rebuts.

e Malgrat les dificultats i la possible impopularitat del canvi o innovacio, és
una savia decisio per part del orientadors el fet de portar-la endavant en
les seus objectius professionals.

e S’ha de posar especial emfasi en els moments de transicié de I'alumne
en les seves diferents etapes educatives: familia - escola, entre cicles,
ensenyament obligatori — ensenyament post-obligatori i escola-treball.

e Es fa del tot necessari coneixer com abans millor les caracteristiques i
circumstancies personals de 'alumne per tal de detectar el grau de risc
de les possibles dificultats. Un diagnostic exhaustiu i precog de I'alumne i
el seu context en el primer any d’escola és un objectiu preventiu
irrenunciable. Perd aquest diagnodstic no pot quedar només a expenses
del bon ull clinic del professor, sind que ha d’estar cientifica i t&écnicament
programat.

3.1.- L’assumpcioé de la intervencié social en els processos de transicié

Les aportacions dels enfocs sistémic-ecologics, posen de relleu la inoperancia

d’aquella intervencié educativa, i per tant orientadora, que no tingui en compte a tots i
cadascun dels elements, factors o forces que constitueixen el sistema en el que s’inserta
lalumne. Ja que que l'educacid és un procés d’aprenentatge continu que no es
desenvolupa només en el marc escolar, és logic que hem de parar atencié a la resta de
marcs socials (familia, comunitat) on també té lloc I'aprenentatge.

L’accié sobre I'entorn, material i huma, apareix en primer lloc sense minimitzar la

importancia i protagonisme del subjecte orientat. Assumir en orientacié el principi
d’intervencié social suposa (Rodriguez, 1998):

L’activitat orientadora ha d’estar dirigida a la modificacid d’aspectes concrets del
marc educatiu (direccio, sistemes d’avaluacid, politiques d’admissié d’alumnes,
metodologia, etc.) i del context social (ocupacid juvenil, formacié post-obligatoria,
beques i ajudes, assisténcia social, etc.). No es poden permetre postures passives
d’aquells orientadors que sempre troben arguments per no intervenir en una série
de problemes, amb I'excusa que no sén de la seva competéncia.

L'orientador ha de conscienciar a I'orientat de I'existéncia de factors ambientals que
obstaculitzen l'assoliment dels seus objectius personals. Aquest procés de
conscienciacio és del tot necessari per tal de generar en la persona orientada una
actitud activa i poder aconseguir aixi un canvi dels esmentats factors: avui com a
alumne dema com a ciutada. La creenga que el futur es construeix des del present i
de que és possible alterar el futur convertint-lo en quelcom desitjable és, malgrat el
seus trets utopics, una condicié necessaria en la tasca orientador.

Es necessari admetre I'existéncia d’una discrepancia real entre els objectius i valors

de l'alumne i els de la institucié educativa, aixi com entre els de la persona i la
societat. Tal discrepancia implica estar imm
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e ersos en una situacio dialéctica en la relacio individu / societat. El conflicte resultant
no s’ha de resoldre per mitjans de I'adaptacié de I'alumne, sind que s’ha de produir
gracies a I'esforg per canviar determinades caracteristiques del context.

Finalment, hem d’esmentar un concepte intimament lligat als principis de prevencio i
intervencid social, ja que constitueix I'objectiu d’assoliment dels mateixos: empowerment
(enfortiment del poder personal), que va més enlla d’ajudar a la gent a sentir-se millor o a
adaptar-se. Entenem com a tal el procés comprensiu que afecta I'individu tant internament
com en relacié als altres, a la societat en general.

El procés d’empowerment exigeix tant als orientadors com als orientats adoptar un
rol actiu i col-laborador en la identificacié dels problemes i reptes. La relacié orientadora
aixi establerta es converteix en una eina que permet prendre consciéncia critica de les
dinamiques de poder existents en el context i que influencien la vida de la persona. Orientar
en el marc de referéncia de 'empowerment és perseguir I'objetiu que els alumnes (les
persones en general) desenvolupin la capacitat i habilitat per a confrontar-se
constructivament amb els factors que, explicita o implicitament, determinen el fet que un
mateix pugui exercir un control raonable sobre el seu propi desti. Un dels ambits d’especial
rellevancia en I'aplicacié d’aquest concepte és en el de les transicions.

Guarda un interés especial la lectura de la compilacié realitzada per Feller y Walz.
(Eds.1996) Career Transitions in Turbulent Times. Exploring Woks. Learning and Careers
en la qual, a través d’'una quarentena de treballs, es passa revista a aspectes i situacions
molt diferents en 'ambit de l'estudi i la intervencié sobre les transicions. Aixi mateix, el
treball recent de Chinman & Linney (1998) presenta una rellevancia especial sobre la
transici6 des de [I'adolescéncia al mon laboral. Els efectes del treball sobre el
desenvolupament adolescent (més enlla de les propies controversies de les troballes i les
diferents consideracions sociopolitiques) apunten en la direccié seglient (Greenberger y
Steinberg, 1986):

El lloc de treball dels adolescents sera positiu en la mesura que la feina:

= Promogui el desenvolupament de la seva autonomia (permeti exercir
nous rols significatius)

= Incrementi la cooperacio i la responsabilitat social (treball en equip)

= Condueixi a nous aprenentatges de saber (coneixements) i saber fer
(habilitats i procediments)

= Progressi en la seva carrera ocupacional

= Proporcioni oportunitats per experimentar i integrar experiéncies

= Faciliti el contacte (interaccid) amb adults que poden contribuir a
I'assoliment dels objectius anteriors
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Il.- SEGONA PART

ANTECEDENTS DE L’ ESTUDI
A.- CONTEXT DE REFERENCIA DE L’IES JOAN MIRO (L’Hospitalet)
1.- Els inicis (1)

A consequéncia de les demandes socials per la falta de places escolars, 'any 1969
el centre va iniciar les activitats docents com a C.P. Europa en un lloc tan poc adient com
l'altell situat a I'Av. Europa 230,destinat inicialment a activitats comercials. Corrien els anys
algids d’immigracio i els recursos destinats a educacio precaris. Recordem que era I'época
en que proliferaven “xiringuitos”de tota mena dins de 'ensenyament privat.

Les mobilitzacions socials dels veins aconseguiren que al setembre de 1974
s’inaugurés l'actual edifici de I'Av. Europa 153, pero el centre mantindra els dos espais fins
a la conversi6 en IES els curs 1988-89.

Son de destacar tres experiéncies educatives que van marcar la futura configuracio
del centre: el procés de catalanitzacid, I'experiéncia globalitzadora dels processos
d’ensenyament aprenentatge i la participacio en el Pla experimental del Cicle Superior.

Durant el curs1983-84, I'escola va iniciar un procés de discussid per comencgar el
Programa d’Immersio en el curs seglent. Donat el nivell sociolinguistic del barri de Bellvitge
on el percentatge de la poblacié catalanoparlant era molt baixa, es va valorar la importancia
de I'escola respecte a la normalitzacio linguistica. En un principi la demanda per part de les
families d’'una escola catalana era baixa pero tot i aix0, el centre va veure incrementada la
matricula en relacio a la resta d’escoles del barri que no oferien aquesta linia pedagogica.
Aquest increment es va consolidar quan I'equip de mestres de la llar d’infants “El Passeig”
també va optar per la catalanitzacio i es va garantir una continuitat pels alumnes.

L’experiéncia de la globalitzacié es va iniciar el curs 1985-86, tot recollint una
proposta de la FOPI pel Cicle Mitja a Bellvitge. La situacié dels cursos que feien 3r d’ EGB
era idonia ja que havien treballat al Cicle Inicial sense llibres i amb el métode global
d’escriptura i de lectura. Els cursos seglients es va aplicar de forma progressiva a tot el
cicle mitja i superior.

El curs 1983-84, el professorat adscrit al Cicle Superior va fer seva la proposta que
'administracié educativa feia per participar en el Pla Experimental. Aquesta experimentacio
es va iniciar el curs seguent en les arees de Socials i Llengua de 6¢€ i es va fer extensiva
progressivament a totes les arees i nivells fins el curs 1987-88.

Un cop finalitzada I'experimentacié del Cicle Superior es va plantejar la necessitat
d’oferir als alumnes que havien cursat ' EGB d’acord a les noves orientacions de la
Reforma, una continuitat i una coheréncia en el seu procés d’aprenentatge. Com a
consequéncia d’aquestes inquietuds i després de llargues discussions en el Claustre, amb
el coneixement de les families, I'aprovacid del Consell Escolar i el vist-i-plau de les
administracions educatives que tenien necessitat de places de secundaria, a partir del curs
1988-89 el CP Joan Mir6 va acollir alumnes del que actualment s’anomena 1r, 2n i 3r d
'ESO. En aquest curs, a mes de I'equip de professors/es de I'antic Cicle Superior, es va
incorporar professorat de secundaria en comissié de serveis.
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(1) Les dades que descriuen el context de I' IES Joan Mir6 son extretes del document Estudi i evolucié de
I’l ES Joan Miré de L "Hospitalet de Llobregat elaborat al 1997 por Joan F. Cami Latorre com a tesis
de Master en Direccié i Gestio de Centres Educatius.

Aquest procés d'implantacié de 'ensenyament secundari comportara que pel Decret
16/1992, de 20 de gener, es creés I' IES Joan Mir6 i per la resolucié de 10 de febrer de
1992 es disposés l'inici d’activitats a efectes académics i administratius. Fins el curs 1993-
94 al centre hi convivien alumnes que finalitzaven I' EGB fins a 6¢& i 'alumnat de secundaria
que ja arribava als nous programes experimentals del Batxillerat. A partir de I'1 d’agost de
1994, havent matriculat només alumnes de secundaria, el centre passa a dependéncia
Unica del Departament d’Ensenyament, ja que I'acabament dels alumnes d’ EGB significa la
finalitzacié de les competéncies de I'Ajuntament de L’Hospitalet de Llobregat en matéria
educativa.

2.- L’Alumnat
En aquest apartat exposarem l'evolucié de I'alumnat a partir de la implantacio al

centre del Nou Sistema Educatiu. Entre paréntesi apareixen el numero d’'unitats classe
autoritzades.

Taula 1.- Evolucié de la matricula |

ESO BATXILLERAT
curs | 1r 2n 3r 44 1r 2n TOTALS
88-89 | 69 (3)| 87 (3) 54 (2) - -- -- 210 (8
89-90 | 77 (3)| 69 (3) 63 (2) | 42 - - 251 (10
90-91 | 44 (2)] 75 (3) 78(3) | 4 - - 240 (10
91-92 | 49 (2)| 40 (2) 95 (3) 25(1) - 276 (11

)
2) )
2) )
3) )
3) 40(2) | 23 )
3) 50(2) | 34 )
3) 56 (2) | 37 376 (14)
4) 40(2) | 44 390 (15)
4) 62(2) | 34 443 (16)
4) )
5) )
3) )
2) )
2) )
2) )

(1) | 317 (13
(1)
(2)
(2)
(2)

60(2) | 32(2) | 461(16
(2)
(2)
(2)
(1)
(1)

323 (13

( ( -
( ( (
( ( 3(
( ( A
( ( 1(
93-94[33(2) 59(2) | 74(3) | 73(
94-95 | 35 (1) 62 (2) [108 (4) | 78 (
95-96 | 32 (1) 54 (2) [113 (4) [107 (
( ( (
( ( (
( ( (
( ( 0(
( ( 0(
( ( 9(
( ( 6 (

6
92-93] 34 (2) 65(2) | 74(3) | 8
7
7

96-97 | 47 (2)] 53 (2) | 118 (4) [129
97-98| 55 (2) 49 (2) [119 (4) [136
98-99 | 37 (2) 56 (2) | 62 (2) |160

85(2) | 46 446 (15

99-00| 35 (2) 39 (2) | 58 (2) | 8 85(2) | 65 362 (13
00-01| 50 (2) 44 (2) | 51(2) | 6 40 (2) | 43 288 (12
01-02| 21 (1) 57(2) | 52(2) | 4 30 (1) | 31 240 (9
02-03| 32(1) 26 (1) | 56 (2) | 4 22(1) | 34 215 (8

Aquestes dades que constaten una davallada de la matricula, no son del tot
diferents a les tendéncies generals del area del Barcelonés. Al municipi de L’'Hospitalet i pel
que fa als alumnes de 4rt d ESO el nombre total de matriculats en centres de la ciutat el
curs 2000-01 va disminuir un 16.5% mentre que ho va fer en un 21% al centres publics,
respecte al curs anterior. (Pel que fa al nostre centre, per les mateixes franges i respecte al
total de la poblacié , la davallada es d’ un 20.4%, com mostra la taula 1) . Aixi apareixen a
I'estudi Analisi dels itineraris formatius i laborals dels joves matriculats a centres educatius
de L’Hospitalet que no van obtenir la graduacié de I' ESO al curs 1999-2000 (Institut
d’Analisi Social i Politiques Publiques, 2002)
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3.- De | 'TEnsenyament Primari al Secundari

Des del meu punt de vista, una de les dades mes interessants per conéixer el perfil
de lalumnat d'un centre de secundaria es l'analisi de la ratio d’alumnes que superen
'Ensenyament Primari. Amb aquest bagatge previ de coneixement, habilitats i actituds,
alumnes i professors han de treballar durant els anys d’ ESO per tractar de superar I'etapa.

En la Taula 2 - apareixen les dades de superacié de Primaria del nostre centre pel
que fa als quatre darrers cursos:

Taula 2.- Superacié de la Primarial

CURS | NOIS NOIES NOIS NOIES N % | %
Sl SI NO NO SI |[NO
1999-00 8 4 13 10 35 [34.2/65.7
2000-01 2 30~ 8 7 47 68 [31.9
2001-02 4 6 9 2 21 147.6/52.3
2002-03 1 8 13 10 32 128.1]71.87

Dues dades son d’especial interés per destacar: la molt alta ratio de noies que
superen la Primaria en la promocié 2000-01 — per altra banda inusual en el nostre centre
com es pot observar, i les preocupants dades pel que fa a la promocié del curs present.
Tenim un bon repte per davant amb aquests nou incorporats alumnes.

4.- La situacié académica a la finalitzacio de 'ESO

El present estudi parteix d’'unes dades inicials d’'un caire que podrien definir com
“exploratori’ i que incloia els resultats académics de tots els alumnes matriculats a 4rt.
D’ESO, segons les dades aportades per les actes de I'avaluacié final del curs corresponent.
Per tant, també apareixien les qualificacions - com Insuficient - d’aquells alumnes que
havien abandonat els estudis abans del mes de juny.

En el curs 99-00, any de la meva incorporacié com a psicopedagoga al centre, les
dades eran tan alarmants pel que fa al nombre d’alumnes que no obtenien el GES
(Graduat en Secundaria) que em van suscitar la inquietud i la necessitat de realitzar un
analisi més exhaustiu que la simple constatacié estadistica : dit en altres termes, va ser
I'inici del present estudi de seguiment de la transicio.

4.1.- Resultats globals de les tres cohorts segons els resultats de les actes
finals d’avaluacio.

En la Taula 3 Y 4 es presenten tant els esmentats resultats de I'avaluacio final de 4rt d
'ESO pel que fa a la totalitat dels alumnes matriculats ,182 en total, nombre que difereix
sensiblement dels alumnes subjectes a I'Estudi de Transicid propiament dit, 154 en total,
que analitzarem posteriorment com els resultats de Graduacioé a |” Ensenyament Secundari
(GES) referenciats en l'estudi “Analisi dels itineraris formatius i laborals dels joves
matriculats a centres educatius de L’Hospitalet que no van obtenir la graduacié de I’ ESO al
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curs 1999-2000 “ fet per I' Institut d’Analisi Social i Politiques Publiques

(Fundacio

Francesc Ferrer i Guardia. Barcelona, marg 2002.) aixi com respecte a la cohort del 98-99
per el total de Catalunya, Barcelona provincia i el Barcelonés.

Es obvi que les dades del nostre centre — la mitja de les tres cohorts - s’allunyen
molt de les totals de Catalunya perd no tant escandalosament de les del municipi.

Taula 3 .- Resultats graduats / no graduats. IES J. Mird|

A.- COHORT 1999-2000

N
Nois 40
Noies 34
Total 74

B.- COHORT 2000-2001

N
Nois 34
Noies 30
Total 64

C.- COHORT 2001-2002

Graduats (%)

17 (42%)
10 (29.4%)

27 (36.4%)

Graduats (%)
16 (47%)
21 (70%)++

37 (57.8%)

Graduats (%)

14 (70%)

11 (45.8%)

25 ( 56.8 %)

NO graduats ( %)

23 (57,5%)
24 (70.5%)*

47 (63.5%)

NO graduats ( %)
18 (53%)
9 (30%)

27 (42.2%)

NO graduats ( %)

6 (30 %)

13 (54.1 %)

19 ( 43.2 %)*

N
Nois 20
Noies 24
Total 44
TOTAL 182

89 (48.9%)

93 (51.1%)

(*) Dins de les preocupants xifres de no graduacié d’aquesta cohort,

les de les noies podrien ser

qualificades com de alarmants, en canvi, si ens fixem en la seguent cohort (**) la xifra resultants respecte
a la graduacio de les noies es exactament la inversa.

Taula 4.- Referentes a Catalunya. % d’alumnes NO Graduats a I'ESO|

CAT BCN (Prov)
(Curs 98-99)

(Curs 98-99)

C. Publics 38.1% 39.2%

BARCELONES
(Curs 98-99)

41.-%

L'H I.LE.S. J.MIRO
(Curs 00-01)

45.6% 51.1%
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C. Privats** 21.2% 21.2% 22.4% 22.4% -—--

Per tal de aclarir les diferéncies manifestes entre centres publics i privats-concertats,
I'estudi esmentat dona les seglents raons:

e El fet que de forma implicita, els centres privats -concertats fan una seleccio
dels seus alumnes, que entre altres coses queda expressat en el fet que la
majoria de repetidors es troben als centres publics.

e Aproximadament un 72% dels alumnes amb NEE i el 80% dels immigrants
(sovint amb dificultats d’adaptacio curicular) també estan matriculats als centres
publics.

e Els alumnes dels centres privats concertats reben en major grau el suport
familiar respecte als estudis.

e Es dona una variable de caire “comercial”’ als centres privats- concertats (en
major o menor mida) pel que fa a satisfer les expectatives dels “clients”.

En el cas concret de L’Hospitalet I'informe puntualitza que en els centres
d’educacié secundaria, el percentatge d’immigrants matriculats als IES és del 83% essent
especialment significatius els casos de llatinoamericans (85%) i magrebins (85%) . Aquesta
gran concentracié d’alumnes immigrants .....” genera una creixent demanda de recursos pel
tal de poder garantir 'atencié a la diversitat amb suficient qualitat més de la necessitat
d’adaptacio curricular derivada del treball amb alumnes amb trets socio-culturals molt
diferenciats, hem d’afegir la dificultat d’haver d’escolaritzar infants i joves que en molts
casos no arriben a comprendre els nostres idiomes” (p.10)

4.2.- Analisi de les repeticions de 4rt ’ESO a les tres cohorts.

Pel que respecte a les repeticions al nostre centre, a continuacié apareix la Taula 5,
en la que queden reflectides les variacions i resultats obtinguts en les tres cohorts

Taula 5.- Resultats repetidors /graduaci|

Repetidors Graduats NO graduats

COHORT 1999-2000 33 10 (30.3% ) 23 (69.7%)
COHORT 2000-2001 10 9 (90%) 1 (10%)
COHORT 2001-2002 8 5 (62.5%) 3 (37.5%)
TOTAL 51 24 (47%) 27 (53%)

Hi cabrien diverses hipotesi pel que fa a la gran quantitat d’alumnes repetidors en la
cohort 99-00.

= En primer lloc hem de tenir en compte que és tractava de la primera promocio
que sortia des de la implantacié de ' ESO. Com ja em esmentat en les notes
introductories respecte a les caracteristiques del centre, I' IES Joan Miré ha
‘recollit” tradicionalment a molts alumnes fracassats en altres institucions
escolars de I'Hospitalet i rodalies., especialment provenint de la trajectoria del
B.U.P o de I'antiga F.P.
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= En segon lloc, els tres grups de 4rt. D’ESO suposaven una reducciéo dels 4
existents els cursos anteriors. Sens dubta aquesta va ser una raé de pes a I'hora
de recomanar la repeticié als alumnes no graduats.

Son hipotesis dificils de fonamentar ja que es tracten de decisions de junta
avaluadora preses abans de la meva incorporacié al centre . A la llum dels escassos
resultats de la repeticid sorgeix una tercera hipotesis en forma de questio : els alumnes
implicats, estaven suficientment motivats i convenguts de repetir? Van ser part activa i
protagonista en la decisié? Pel contrari, si que puc “donar fe” de la participacié i compromis
del alumnat en la decisio de repeticidé de les seglents cohorts. Els resultats parlen per si
mateixos.

4.3.- Analisi dels abandonaments a les tres cohorts.
En les taules 6 i 7 és presenten les dades d’abandonament de les tres cohorts,

significatives. Les compararem amb les dades dels centres publics de L’ Hospitalet , pel que
fa als cursos 99-00 i 00-01 (Taula 7)

Taula 6. - Abandonaments|

N (%) Nois (%) Noies (%)
COHORT 1999-2000 8 (10.8) 3 (4%) 5 (6.7%)
COHORT 2000-2001 5(7.8%) 3 (4.6%) 2 (3.1%)
COHORT 2001-2002 10 (21.7%) 2 (4.3%) 8 (17.3%)*
Total (%) 23(12.5%) 8 (4.3%) 15 (8.1%)

| Taula 7.- Abandonaments a L’Hospitalet. Curs 2000-01. %)

C. Publics L’Hospitalet Total
Nois- Noies Nois- Noies
Matriculats 52.9 47 1 52.5 47.5 100
Abandonaments 10.3 7.4 7 4.8 6

Les xifres d’abandonament no son especialment alarmants pel que respecte a les
dos primeres cohorts, perd si que ho son en la tercera i mes concretament pel que
respecta a les noies (*) Es precisament en la cohort 2000-2001 on és donen les dades
més baixes d’abandonament al IES Joan Mird, notablement inferiors tan a les donades als
centres publics de L’'Hospitalet com a la totalitat de centres del municipi.

El que si constitueix una dada significativa i preocupant és lincrement
d’abandonaments per part de les noies al curs seglient , (17%)* . La mateixa tendéncia
manifesta l'informe de la Fundacié Ferrer i Guardia , quan afirma que el nombre total
d’abandonaments a L’'Hospitalet a passat de ser un 3% al curs 99-00 a un 6% al curs 00-01,
i pel que respecta a les noies, “ el nombre de les que han abandonat els estudis ha
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augmentat, han passat de constituir el 27,5% dels abandonaments al curs 99-00 a
representar el 38.4% des del curs 00-01” (pag. 7)

B.- ANALISI DEL PUNT DE SORTIDA : LA VISIO DE L’ALUMNAT AL FINAL DELS
ESTUDIS DE L’ESO.

Des de la meva incorporacié com a psicopedagoga a I' IES Joan Miré i, amb una
llarga experiéncia docent al darrera (primer com a mestre i després com a professora de
secundaria en l'especialitat d’anglés), he dedicat una especial atencié a I'alumnat que
culmina I'etapa educativa de secundaria obligatoria. Gracies a la sensibilitat i col-laboracio
de l'equip directiu del centre en la meva tasca educativa, he impartit a tot I'alumnat de 4rt.
D’ESO el crédit variable d’Orientacié “He de decidir-me”. Aquesta experiéncia docent ha
suposat un privilegiat observatori per prendre contacte amb la problematica confus i
condicionat per una experiéncia educativa no sempre satisfactoria. Com a colofé d’aquest
procés orientador els hi administro a tots els alumnes —encara que sempre hi han
abséncies per diferents motius- el “Qdestionari de Presa de Decisions” (inclos a I'annex)
com a instrument de reflexio i de constatacié per al departament d’Orientacioé de les “quasi”
ultimes decisions de futur dels alumnes abans de I'acabament del curs.

En aquest apartat, s’analitzaran les dades que he considerat mes rellevants de
'esmentat questionari i que tindran continuitat posteriorment en el nucli central de la
investigacio.

1.- La mostra de I’ estudi

En primer lloc, en la TAULA 8 , exposarem les dades de la mostra , que com s’ha
senyalat anteriorment no coincideix exactament amb la totalitat de I'alumnat. EI
processament estadistic de totes les dades recollides mitjancant tots dos questionaris s‘ha
realitzat mitjancant el programa SPSS. Els calculs s’han realitzat per la mostra total de les
cohorts. Totes les Taules apareixen en I'annex 1.

Taula 8.- Mostra de I'estudil

[1999-00 2000-01 2001-02
Grups | Nois | Noies |Nois Noies | Nois Noies
A 11 16 13 7 11 10
B 10 5 7 11 7 6
C 15 9 8 9 - -
TOTAL =155

1.1. Sexey edat

Pel que fa al sexe, tant sols constatem que les dades de la mostra dona una
frequéncia de 82 (52.9%) pel que fa als noisi 73 (47.1%) respecte a les noies.

La franja d’edat (taula 9) és situa entre els 15 (28.4%) i els 18 anys (8.4%), Sent la
poblacié majoritaria la dels 16 anys ( 46.5%). Encara que la majoria d’alumnes es situen en
les franges d’edat corresponent , els de 15 i 16 anys sumen un 74.9%. Es interessant
comprovar que per edat, un 25.1 % dels alumnes (17 i 18 anys) han repetit algun curs al
llarg de la seva trajectoria escolar encara que no ho manifestin en el gliestionari.
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Taula 9. Edat |

D Edat n %
15 44 28.4
16 72 46
17 26 16.8
18 13 8.4
Total 155 100

1.2.- Els resultats al finalitzar I’ ESO

En la TAULA 10, apareixen els resultats del rendiment al finalitzar I' ESO. El tema
mes preocupant continua sent el 44.5% d’alumnes que no obtenen el GES, tenint en
compte que estem parlant de la suma de les tres cohorts. En l'altre extrem estadistic
comprovem que tan sols un alumne ( codi 9933) de la primera cohort, per cert, va
obtenir la qualificacié d’Excel-lent, representant un 0.6% del total.

Taula 10. Qualificacions al final de I’ ESO|

Qualif. Total | %
Insuficient. | 69 445
Suficient 41 26.5
Bé 26 16.8
Notable 18 11.6
Excel-lent 1 0.6
Total 155 1100.-

1.2.1 Les repeticions i la seva valoracio

Pel que fa a les repeticions, 56 alumnes (36.1%) afirmen haver repetit algun curs ,
generalment del segon cicle de I' ESO o bé, haver comencat el BUP o la F.P per passar
posteriorment al nou sistema de I' ESO.

D’aquests repetidors, tan sols 6 (3.9%) valoren la repetici6 en l'apartat de Gens,
pel que fa a I'ajuda que els hi ha suposat I'experiencia. Com Poc ho fan 16 (10.%)
alumnes, mentre que com Forga i Molt ho fan 18 (11.6%) i 17 (11%), respectivament.

2.- De les decisions desitjades a les reals.

Aquest apartat es sens dubte un dels més interessants de tot I'estudi. En un primer
apartat, definit com Decisié Provisional, 'alumne manifestava al finalitzar I' ESO quins
eren els seus projectes de futur, integrats en 6 categories : ( !.) estudis de Batxillerat, (2)
Cicles Formatius de Grau Mig, (3) Cursos Ocupacionals, P.G.S, P.T.T i similars, (4) repetir
4rt. D’ESO bé en un IES o en una escola d’adults, (5) incorporar-se al mon del treball i (6)
N/S N/C per aquells alumnes que encara no tenien presa cap decisié. En aquest ultim
apartat sortosament només hi havia tres alumnes.
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Pel que fa a la Decisio Real , s’han mantingut les mateixes categories, excepte pel
que respecte a la (6) que ha estat canviada per NO estudia / ni treballa.

Taula 11. Taula de freqiiéncies.

Decisio provisional

Freqliéncia | %
Batx. 57 36.8
C.Form. 38 23.2
C.Ocup 32 20.6
Repetir 7 4.5
Treball 20 12.9
Total 152 98.1
Perduts S. 3 1.9
Total 155 100

Taula 12.- Taula de freqiiéncia. Decisié real

Frequéncia | %

Batx. 53 34.2
C.Form 23 14.8
C.Ocup 22 14.2
Repetir 21 13.5
Treball 34 21.9
Not/No est. 2 1.3

Total 155 100

A continuacié analitzarem la Taula 13.- que relaciona les decisions provisionals
amb les reals, per tal de comprovar les coincidéncies i canvis manifestats.

Taula 13. Decisié. Provisional vs. Decisié. Real

Decisi6 Real
Batx. C.Format |C.Ocup  Repetir [Treball |NoT/noE
Decis |Btx. 47 1 4 4 57
Prov. |C.Form. 4 2 2 5 4 36
C.Ocup 1 1 20 3 8 1 32
Repet. 6 1 7
Treball 2 1 17 20
Total 52 22 24 19 34 1 152
Comentaris:

En primer lloc, si tenim en compte la linia diagonal de convergéncia, veiem que tres
de cada quatre alumnes, un 72,4 % consoliden I'opcié triada.

Pel que fa al batxillerat, un 84% confirma I'opcié escollida.

Un 85,8% dels alumnes que ho desitjaven, confirma 'opci6 de repetir.
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= Un 85% dels alumnes que desitjaven incorporar-se al mon laboral, com a opcié de
no continuar en programes de formacié, ho assoleixen.

= Els majors desacords es produeixen en els dos ambits de Formacio per al treball:
Cicles formatius (57%) i Cursos Ocupacionals en les seves variants (59%). Si
sumem els alumnes de les dues categories, observem que de 69 inicials que es
decantaven per aquestes opcions, ho fan en realitat 46. La conclusié que es podria

extreure és un rebuig a la Formacié Professional davant d’altres opcions.

L’altre desacord evident es troba en l'opcié de repetir de 6 alumnes que afirmen

voler aquesta opcid ho fan finalment 19 (12.5%).

3.- Valoracions i Suports

Dins d’aquest apartat , marcadament subjectiu a diferéncia dels anteriors,
s’analitzen les variables que d’alguna forma recullen la valoracié de I'alumne en els

seguents apartats : Importancia dels estudis de | 'ESO per al seu futur,

valoracio dels

coneixements impartits a I' ESO, valoracié de I'ajut d’orientacié per la presa de decisions i
per ultim, un valoracié de l'autoconcepte, referit a la capacitat de comprensié i comparat

amb la resta de companys.

Taula

14.

Importancia

dels

Frequencia |%
Gens 10 6.5
Poc 2 14.2
Forca 79 51
Molt 42 271
Total 153 98.7
Perduts S. 2 1.3
TOTAL 155 100

I'ESO

Aquesta variable és molt aclaridora, mentre tan sols 32 alumnes (21.9%) valoren
com Gens o Poca la importancia dels estudis rebuts a | 'ESO respecte al seu futur, 121
alumnes (78%) ho valoren Forga o Molt important sense tenir en compte si han obtingut o

no el GES

| Taula 15. Valoracié coneixements de | ’ESO|
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Frequéncia | %
Cap 9 5.8
Poca 25 16.1
Forca 35 22.6
Molta 81 52.3
Total 150 96.8
Perduts S. 5 3.2
TOTAL 155 100

Aquest apartat mostra el grau de satisfaccié expressat per els alumnes respecte als
coneixements adquirits a I' ESO . s'observa que les valoracions son molt satisfactories, també
amb independéncia de la superacié o no de I'etapa. Mentre 32 (20.6%) alumnes valoren com
Poc o Gens adequats els coneixements rebuts, 121 (78%) ho valoren com Forgca o Molt
adequats.

Sera molt interessant analitzar de nou aquest apartat a la llum dels resultat obtinguts en la
segona part de I'estudi, un cop que els alumnes ja han iniciat els estudis post —obligatoris de
batxillerat o Cicles Formatius.

Taula 16. Valoracié orientacié/ futur

Frequéncia | %
Gens 9 5.8
Poc 30 194
Forca 48 31
Molt 66 42.6
Total 153 98.7
Perduts S 2 1.3
TOTAL 155 100

En aquest cas el grau de satisfaccié es també molt satisfactori. Els alumnes fan una
valoracio de la ajuda rebuda al IES respecte a l'orientacioé per la presa de decisions, es a
dir l'orientacié per el seu futur escolar-professional. Mentre 39 ( 25%) ho valoren com
Gens o Poc adequat, 114 (73%) ho valoren com Forga o Molt satisfactoria.

| Taula 17.- Autoconcepte|

Frequéncia %
Inferior 10 6.5
Igual 114 73.5
Superior 29 18.7
Total 153 98.7
Perduts S. 2 1.3
TOTAL 155 100.-
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Com es pot observar, la majoria dels alumnes, 114 ( 73.5%) es considera igual en
capacitats per aprendre a la resta dels companys. Les taules de contingéncia no reflexen la relacié
entre aquesta variable i el rendiment a | 'TESO, tema que per altra banda es interessant d’analitzar,
sobre tot en les altres franges, la inferior i la superior. Com es tracta de xifres reduides, he realitzat
de forma “artesana” una revisio de les dues variables, obtenint els seglents resultats:

e Dels 10 alumnes que es consideren inferiors als companys, 7 van obtenir una
qualificacié de Insuficient i 3 de suficient.

e Dels 29 alumnes que consideren superiors als companys, 8 van obtenir la
qualificacié de Insuficient, 3 de suficient, 9 de Bé, 8 de Notable i 1 d’ Excel-lent.

lll.- TERCERA PART

L’ ANALISI DE LA TRAJECTORIA POST-ESO

Aquesta part exposa tant el procediment utilitzat per conéixer la situacié post -ESO
de les cohorts analitzades en la primera part del present estudi, aixi com les técniques
d’analisi de la informacio recollida i els resultats de 'esmentada situacio.

L’estudi s’ha completat amb I" analisis d’'un seguit de casos singulars (quatre, com a
representats de les quatre trajectories basiques: Batxillerat, C. Formatius, Mén laboral,
Cursos Ocupacionals o similars) El seguiment d’aquests alumnes ha estat molt acurat i
proper, no només en el present moment de I'estudi sind al llarg de la seva escolaritat al IES.
A més, les entrevistes ha estat en profunditat . L’analisi queda exposat dins un apartat
especific.

Com a darrera part, s’esmenten les conclusions obtingudes, seguides d’una
prospectiva de futures accions.

1.- La mostra

En la Taula 18 s‘ofereixen les dades de la mostra final obtinguda en I'estudi del
seguiment realitzat. Com és pot observar, si be la mostra total representa el 70.3% de la
poblacié de les tres cohorts, apareix una diferéncia significativa entre la mostra de la
cohort 99-00 i les altres dues. La dada posa de manifest la gran dificultat de recollir dades
d’aquesta poblacio, malgrat els reiterats esforgos, aixi com de generar una actitud positiva
de resposta . La distancia temporal es converteix en un handicap a tenir en compta

Taula 18.- La mostra de |” estudi

TOTAL | Pthifiacié | Wbstra | MBBtra | Mddtra 109 (70.3%)
4rt.ESO |Batx. |C. Form.|M. Laboral | Total (%)

Curs 99-00 66 10 10 12 32 (48.4%)
Curs 00-01 55 18 8 21 47 (85.4%)
Curs 01-02 34 14 5 11 30 (88.2%)
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En les Taules n. 19 | 20 queda exposada la mostra tenint en compta el sexe i
litinerari . Com es pot comprovar, les xifres son molt similars en els dos moments del
analisi. A nivell global, predominen lleugerament els nois, mentre que les noies predominen
en els estudis de Cicles Formatius i de Batxillerat.

| Taula19.- Mostra per sexes .4rt. ESO|

nois noies Total
Cohort 99 -00 |36 30 66
Cohort 00-01 |28 27 55
Cohort 01-02 |18 16 34
Total 82 (52.9%) |73 /147.1%) | 155

Taula 20.- Mostra per sexes i itineraris|

nois noies Total
Batx. 19 23 42 (38.5%
C. Form. 9 14 23 (21.1%
M. Laboral| 29 15 44 (40.4%
Total 57 (52.3%) 52 (47.7%) 109

2.- El procediment de I estudi

A continuacio detallem tot un seguit d’aspectes que permeten identificar les diferents
parts i fases del treball realitzat.

2.1.- L’instrument de seguiment: Qiiestionari Actual

Es descriu el qliestionari en termes de les seves diferents parts o aspectes. Facilita
la comprensio si s’observen les variables que s’han generat en la base de dades.

Hem denominat com a “Questionari actual” el que ha estat administrat a la mostra
d’alumnes (N= 109) en el moment de la present investigacio (octubre 2002 — desembre
2003).El questionari consta de tres versions, en un intent de sintetitzar les possibles
opcions en que es troben en l'actualitat els subjectes, independentment de 'opcié triada en
el primer curs de la seva trajectoria:

> “Qiliestionari de Batxillerat”

> “Qiiestionari de Cicles Formatius”

> “Qiestionari del mén Laboral” (incloent a tots aquells que estan insertats
en el mén laboral i/o en atur com els que es troben cursant o han cursat
Cursos Ocupacionals, PGS o PTT.
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2.2.- Analisi descriptiu dels tres models de qiiestionari

Les tres Taules seglents, mostren les dimensions i les consequents variables dels

tres models de questionari .
dimensions comunes sigui el més elevat possible.

A . Dimensions comuns als tres quiestionaris.

Es un fet rellevant que s’ha intentat que el nombre de

29

6. Ajuts - familia |
Dimensions Variables | Batxillerat [ C.Formatius | Mon Laboral si
1.ldentificacid - cohort - edat L prof /monit.
personal 7 Pré@X®del®igr || opchbns Sl si Sl_si Si
2. Importancia 8. |PréglesegiraPropia. [ Preocupacions | (1 - valoracio de
obtencié GES - valoracio pargguyr |I-lusiobls (*) si gj a“nogjobtencié si
prafessional
3. Trajectoria 9. NiGefNestays | pares, germans si si si
fhsemans cohort) Si Si Si
4.Adaptacio Adaptacio personal
Post -ESO Si Si Si
5. Valoracions - raons eleccio
eleccio - satisfaccié eleccig Si Si Si



(( (((*) Per tractar-se de questions de resposta oberta , el nombre d’alumnes que les
han completat ha estat molt poc significatiu.
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B.- Dimensions comunes a Batxillerat i C. Formatius

Dimensions Variables Batxillerat | C. Formatius
1. Valoracio dels - Valoracio elements
estudis d’ ESO positius ESO (*) si Si
- Valoracié mancances ESO (*)
- Valoracié coneixements ESO
2. Valoracié comparativa - clima treball
- exigencia professorat.
canvis: ESO/estudis - relacions companys
post- ESO - dificultat matéries Si Si
- auto confianca
- tutories
3. Valoracié estudis - Modalitat
post - ESO - Dificultat matéries Si Si
- Factors motivadors estudi
4. Satisfaccio - tedrics
Ensenyaments - practics no Si
Post- ESO - instal-lacions
5. Hores dedicaci6
estudi (setmanals) Si no
6. Estudi/ treball si si
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(*) Per tractar-se de questions de resposta oberta , el nombre d’alumnes que les han
completat ha estat molt poc significatiu.

C.- Dimensions especifiques del qiiestionari Altres estudis. Mén laboral.

Dimensions Variables Altres estudis Mon laboral
- Obtencié GES
- Sentiment
no obtencio
1. Valoracio - Lloc posterior
GES obtencié si Si
- Importancia
GES / futur
2. Valoracio
Curs preparacio - Qualitat dels
professional ensenyaments Si no
3. Insercié - Situacié insercio
mon laboral - Tipus contracte
- Empresa
- Sou
- Tasques si/ no (*) si
- Via d’accés
- Temps obtenci6 12 feina.
- Factors motivadors treball
4. Valoracio
tornar a estudiar si si

(*) Aquestes variables no son aplicables als alumnes de la tercera cohort

2.3. Procediment d’aplicacio.
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Un cop elaborats els questionaris i contrastades les adreces i teléfons dels
alumnes (mesos de setembre i mitjans d’ Octubre), els passos de I'aplicacié van ser els
segients:

e En primer terme, vaig aplicar un primer questionari de Batxillerat als alumnes
matriculats a 2on. de Batx. al IES Joan Miré. El buidat de les dades em va
posar de manifest que no era el model més idoni per treure conclusions: era
massa llarg i amb moltes preguntes obertes. Els alumnes— tot i sent de
batxillerat i amb el meu suport presencial, el responien a mitges i sense aturar-
se a reflexionar. Aixd em va portar a refer 'esmentat quiestionari i replantejar el
altres dos.

e Un segient pas va consistir en I'aplicacio als mateixos alumnes d’ un segon i
definitiu questionari i el seu buidat corresponent. ( Tot i que van protestar una
mica al principi, es van prestar a repetir-ho cordialment quan van entendre les
raons)

e A continuacié ( novembre- mitjans de desembre) vaig procedir a enviar per
Correu tots els questionaris, excloent als alumnes de la darrera promocié per
tal de déna’ls —hi una mica més de temps en la seva valoracié de la transicio.
En aquest punt vaig comptar amb el suport i la financiacié del Centre aixi com
'ajut inestimable del personal de secretaria i consergeria. Aquest va ser un
moment especialment dificil. La resposta per correu abans de les vacances de
Nadal va ser aproximadament d’'un 33% , xifra que segons els experts es la
habitual, perd que en aquest cas i tractant--se d’'una mostra reduida no es
podia considerar com suficient.

¢ Simultaniament, vaig iniciar, ja abans de Nadal un seguit de recordatoris via
telefonica que em van posar de manifest I'inadequat de haver escollit la via del
correu per diversos motius. El primer i més important es la molt particular
distribucié numeérica dels blocs dels barris de Gornal i Bellvitge. Aixo
comporta un veritable caos a I'hora de distribuir el correu, fins i tot pels
mateixos funcionaris. Vaig fer una prova dintentar portar uns quants
guestionaris personalment a llocs molt propers al centre i no me’n vaig sortir.
Més endavant vaig constatar que en realitat alguns questionaris no havien
arribat al seu desti.

e EI segon inconvenient es de tipus psicologic: els alumnes rebien el
guestionari i no es sentien motivats a respondre’l . “El paper’ quedava sobre
d’algun lloc ( ves a saber a on) i rapidament es traspaperava. No es tracta
d’'una poblacié acostumada a rebre correu i molt menys a respondre’l.

o El tercer pas i definitiu va estar la via telefonica que vaig iniciar exhaustivament
a partir de les vacances de Nadal. No puc precisar en quantitat ni les trucades
realitzades que van ser moltissimes i no totes amb éxit ni les despeses que
també van ser considerables . La franja horaria escollida va ser la evident:
migdia i nits a partir de les 10 amb tots els seus inconvenients. Aquest procés
va estar obert fins quasi I'tltim moment de tancar les dades de I'estudi: finals
de febrer.

Tot i la pressid del temps i el neguit de poder recollir dades importants, he de

reconeixer que el fet de poder contactar directament amb els alumnes va ser un siné el
meés gratificant moment de tota la investigacié: em va resultar altament gratificant la
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resposta positiva i cordial de tots els alumnes menys en un , cas en que la mare es va
negar a que la seva filla es posés al telefon perqué segons el seu criteri (no vaig poder
saber el de la noia) “estava estudiant i no podia perdre el temps” . Es facil de comprendre
que es tracta d’'una familia molt especial i no precisament per trets de marginalitat.

Els alumnes es van mostrar agraits pel meu interés, en cap cas ho van considerar
una intromissio, ben al contrari. El que havia consistit en un semi - fracas via correu es va
convertir en una activitat molt positiva via telefonica. A més, guardaven molt bons records
del centre i en paraules de la majoria: “'hem trobat a faltar molt després” . Un altre
aspecte a remarcar, especialment en aquells alumnes conflictius és el reconeixement de
la seva actitud negativa recobert de cert arrepentiment : “Diguel’s —hi (al professors) que
he canviat, ja no em porto malament. Si podés comencgar faria I’ ESO d’un altra manera” .

2.4.- Les tecniques d’analisi.

Es van generar tres bases de dades en Excel en les que es van buidar. Cadascun
dels tres tipus de questionaris. A partir de les esmentades dades es van conformar les
corresponents matrius de dades per poder ser analitzades per mitjans del sistema
estadistic SSPS . Els analisis realitzats han estat de caracter descriptiu: freqiiéncies,
taules de contingéncia i estadistics.

Es precis senyalar que , el propi tamany de les submostres ( per tractar-se d’una
situacio Post- ESO) fa que determinat tipus d’analisi i per conseqiiéncia els seus resultats,
tinguin un caracter d’aproximacié exploratoria. L’'objectiu ha estat el fet de posar en
disposicié d’altres possibles iniciatives una manera de fer que els hi permeti una primera
orientacio en aquests tipus d’estudis.

3.- Analisi dels resultats

En aquesta seccid analitzarem els resultats dels tres models de questionari. El
procediment consistira en analitzar les variables més significatives comparativament
sempre que siguin comunes i per separat les especifiques.

3.1 - Analisi comparatiu de les dimensions comunes als tres itineraris
= Valoracié importancia GES / futur.

El 72.5% de I'alumnat del itinerari de Batxillerat valoren amb el maxim grau (molt) |
'importancia respecte al seu futur, el fet d’haver obtingut el GES. Hi segueix
lalumnat de C. Formatius (66.7%) , i per ultim els de M. Laboral amb un 40%.
Aquesta xifra es notablement inferior a les altres, pero tot i aixd, es interessant
constatar que el resultat de la segiient categoria (Forga), ha estat d’'un 37.5.

= Valoracié obtencié GES ( per part de la familia)

La variable es comuna als qliestionaris de Batxillerat i Cicles Formatius, sent
prou significativa la diferéncia de resultats, també tenint com a referéncia la
maxima categoria (Molta) : C. Formatius ( 71.4 % ), Batxillerat: ( 51.4%)
Respecte a I'alumnat de Batxillerat, aquesta variable ha tingut un posterior analisi
separant els sexes i veritablement els resultats han estat prou eloqlients. Mentre
que els nois obtenen un 33.3 % en la categoria Molt. , les noies ho fan amb un
68.4%.

= Adaptacio post — ESO.
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L'estat d ‘anim com s’enfronten els diferents col-lectius al pas de I' ESO a les
situacions posteriors, presenten una realitat interessant d’analitzar. Dins de totes
les possibles situacions o “respostes” hi ha dues categories que han acaparat les
maximes puntuacions perd de manera creuada com es pot observar en la Taula
seglient (en percentatges)

| Taula 21 Adaptacié post- ESO|

Variables Batx. | C. Form. | M. Laboral
Amb il-lusié i 2.8 52.4 43.2
Forca animat / ada
Amb una mica d’ angoixa 13.6 9.5 21.6
| preocupacié

També en aquest apartat , hem analitzat els resultat per sexes en la poblacié de
Batxillerat. Els resultats de les noies han estat més alts en les dues situacions.
En la primera : “Amb il-lusié i forca animat / ada”, tot i sent molt baixa la puntuacio
han obtingut un 19% (nois 5.5 ) i en la segona : “Amb una mica d’ angoixa i
preocupacié un 47.6 (nois : 38).

e Ajuts en la transicio : familia, amics, professors/monitors.

La Taula 22 reprodueix els resultats, en percentatges, de les tres poblacions en
les diferents categories: (M : Molt ; F : Forca ; P : Poc; G : Gens).

Respecte al Ajut de la familia, es interessant comprovar les diferéncies entre la
poblacié de Batxillerat respecte a la del M. Laboral. Tant pel que fa a la categoria Molt ,
com a la de Gens que en el cas dels alumnes de Batxillerat és notablement superior.

En l'apartat Ajut dels amics, destaca ca el resultat de la poblacié dels C.
Formatius, en que si sumem les dues categories inferiors Poc i Gens s’obté un 47.4%.

En l'apartat Ajut dels professors / monitors, els resultats de les poblacions de
Batxillerat i C. Formatius, també mostren una diferéncia interessant. Sumades les
categories Molt i Forga , els alumnes de batxillerat obtenen un 64.8 % i els del M.
Laboral un 89.5%

| Taula 22.- Valoracio ajuts en la transicid|

Ajuts Batxillerat| C. Form | M. Laboral
Familia M:20.5 |M:35 M:44.8
F: 38.5 |F:40 F:414
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P:179 |P:15 P:6.9
G 231 |G:10 G:6.9
Amics M:135 (M:211 |[M:14.3
F:514 |F:31.6 |F:53.6
P:216 |P:26.3 |P:7.!
G:135 |G:211 |G:25
Prof / Mon. M:216 |[M:25 M:26.3
F:43.2 |F:50 F:63.2
P:243 |P:20 P:53
G:10.8 |G:5 G:53
Caps M: 38.5
F: 38.5
P:77
G:154
Companys M :33.3
F : 55.6
P:111
G:

e Valoracions de I’ eleccio

En aquest apartat els alumnes valoren la satisfaccio de la seva eleccio. Es
manifesten diferéncies prou significatives entre els tres grups. ( En al Taula 23 prenem
com a referéncia de comparacio els resultats referents a les categories de Molta Forga
perqué son les més significatives.

Un segon apartat d’aquesta valoracié son Les raons de I’eleccié, que si be és
present als tres questionaris tan sols van respondre d’'una manera prou significativa els
alumnes del Mon laboral. Altres estudis.

Taula 23 Satisfaccié de I'eleccid|

Poblacio Molta Forca
Batxillerat 61.5 35.9

C. Formatius 90 10
M. Laboral 40 46.7

Es clarament significatiu el resultat del I'alumnat de C. Formatius, sobre tot en
comparacio als del M. Laboral. Analitzada aquesta variable per sexes, pel que fa a la
poblacié de Batxillerat, també hi ha diferéncia interessant de ressaltar: mentre que les
noies obtenen un 80.9 % en la categoria Molta , els nois obtenen un 38.8

e Raons de I'’elecci6 (Qiiestionari Mon laboral. Altres estudis)
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Els resultats obtinguts per la poblacié M. Laboral en aquesta variable han estat els
seglents (tenint en compta que les altres categories no son prou significatives) :

Fracas estudis ESO : 62.5
Economiques : 15.6
Agradar l'ofici : 15.6

= Estudis Familia : Pares i Germans

Aquest apartat ha estat prou dificil de constatar ja que un gran nombre d’alumnes
no saben en realitat quin tipus d’estudis tenen els seus pares- sempre entre les
categories de estudis Primaris / sense estudis. En molts casos ho han resolt no
responent a la pregunta.
Dins dels alumnes que han respost podem establir una taula comparativa entre
els tres tipus de poblacio.

Taula 24. Estudis Familia: Pares - Germans |.

E. Primaris E. Secundaris |E. post - Secundaris
Batxillerat Pares : 76.9 Pares: 231 | -
Germans : 31 | Germans: 48.3 | Germans: 20.7

C. Formatius |Pares: 90.9 Pares :9.1 |  —eoeeememee
Germans : 55.6| Germans :33.3 | = -
M. Laboral |Pares : 93.3 Pares: 6.7 | -
Germans: 47.4 | Germans : 42.1| Germans : 10.5

Es de destacar el resultat de la poblacié de Batxillerat respecte als estudis
Secundaris dels pares i dels germans ,i dels estudis post- secundaris dels germans. El fet
de que hi hagi resultat negatiu en la categoria d’estudis post- secundaris dels pares de tot
'alumnat, per altra banda fet explicable dins de les coordenades socio - culturals de la
poblacié estudiada.

3.2 Les Trajectories post- ESO

L’analisi d’'aquest punt adquireix una especial rellevancia dins de I'estudi. Que s’ha
esdevingut amb els alumnes després d’acabar els estudis obligatoris? La cronologia de
les cohorts fa que el nombre del alumnat decreixi en cadascun dels anys posteriors. Aixi,
per I'analisi del primer any post- ESO disposem de tota una mostra de I'estudi (n=109),
pel segon any el nombre es redueix a 79 ( no s’inclou la cohort 2001-2002), i pel tercer
any la mostra es de 32, corresponents a la primera cohort de I'estudi (99-00).

En la Taula 25 poden observar-se les dades resum de les trajectories dels 109
alumnes. Aquestes dades ens permeten obtenir la radiografia per cohort i any.

TAULA 25. Resum de les trajectories|
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Trajectories 12C|28C |32 C |Total |[12C |28C |Total |12C
Repetir 4rt. ESO 6 3 2 11
Batxillerat 1 |18 |14 43 5 14 19 5
RepetirBatx. | === [ ommem | memmen | o 4 4 8 3
C. Formatius G.M 5 5 5 15 |7 6 13 4
Repetir C.Form. G. M |- | === | === 2 1 3 4
C. Ocupacionals 1 2 7 10 |- 1 1 |-
C. Ocupacionals i treball | ------ | ===== | ====== | ===—-—- Y 2 |-
Estudi GES i treball 4 3 |- 7
Treball 4 13 |2 19 |11 16 27 13
Ni treball / ni estudi 1 3 |- 4 1 5 6 1
Graduats en Batxillerat
-C. Formatius G.S......... | | | | | | | e 1
-IngrésForcesArmades | | | | | | | | 1
Totals 32 |47 |30 109 |32 47 79 32

L’analisi de la Taula permet extreure les seglients conclusions:

> Enrelacié a la situacio “anual” de la mostra de I'estudi

1)

El 10% (11/109) del total de la mostra repeteix 4rt. d’ ESO. En el conjunt de
la totalitat de la poblacié de les tres cohorts el percentatge va ser del 13,5
% (veure Taula 12, 1a part)

El 39,5 % (43 /109) cursa Batxillerat en el primer any post- ESO, pero en el
segon any més d’un terg de la 12 i 22 (10 /29 ) o bé han abandonat (2) 0 bé
repeteixen (8)

Tal sols el 14 % (15) cursa Cicles Formatius de G. M. En el primer any. Els
deu alumnes que corresponen a les dos primeres cohorts pugen a 16 en el
segon any (incloent 2 repetidors ) L’'increment es produeix tant per causa
de | ’abando¢ del Batxillerat com dels que havien repetit 4rt. d’ ESO.¢

El 17,5% (19 /109) s’incorporen al mon del treball sese cap tipus de
formacio posterior.

La situacié en el segon any post- ESO, més enlla del que s’ha comentat
respecte als estudis, presenta alguna diferéncia:.

e Més d'un ter¢ (27 /79) s’han incorporat al mon del treball
(s’observa amb claredat la aportacioé dels cursos ocupacionals
e Un7,6%(6/79)no fares (ni estudia ni treballa)

Sobre la situacié en el tercer any ( tan sols la cohort 99-00) és pot
senyalar:

e Per la cohort del 99-00 i amb temps tedric d’haver acabat
estudis post- secundaris obligatoris, tan sols dos alumnes (6,2%
de la mostra total de la cohort ) dels 15 alumnes que iniciaren el
Batxillerat I'han acabat satisfactoriament i cap d’ells ha continuat
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estudis universitaris. Vuit continuen matriculats a Batxillerat
(25%) si be un prové d’haver repetit 4rt. d’ ESO.

e Per aquesta mateixa cohort, el 40,6% (13) s’han insertat en el
mon laboral (tan sols un es trobava en situacio d’atur en el
moment del estudi de camp ) amb les caracteristiques que
descriurem en el seu moment. Un 25% esta estudiant
(repeticions incloses) Cicles Formatius de G. M i tan sols un
alumne es troba fent no res

> En relacio al context de referéncia

Cal plantejar-se una reconsideracié sobre el plantejament educatiu de I' ESO en
relacié a la situacié descrita. Per una part, podria considerar-se com una situacié de
fracas institucional la que ens apareix : tan sols dos alumnes consoliden el Batxillerat
en el temps previst i no continuen els ensenyaments universitaris, o, per exemple, que
només un alumne s’hagi graduat en Cicles Formatius de grau mig ( i per cert, en el
moment del estudi de camp encara no havia trobat feina de la seva especialitat i
treballava en un lloc sense qualificar). Tot i aixd, i atenent a la situacié descrita en la
primera part de I' IES Joan Mird, pot considerar-se com positiu el fet de que tan sols
un alumne es trobi fent no res al tercer any de finalitzar I' ESO.

Si que per altra part sembla raonable el fet de plantejar-se un interrogant sobre la
necessitat d'una adequada preparacio pre- professional que limités el previsible efecte
negatiu que implica el pas directe d’un curriculum obligatori i no orientat a la transici6
al mon del treball, tal i com és el de I' ESO.

Val la pena destacar que, malgrat les circumstancies poc favorables de I'entorn, el

17,5% (7 /40) de I'alumnat no graduat a I' ESO i que surt del Centre, hi posa esfor¢ en
combinar el treball amb I'obtencié del GES.

3.3 . Analisi de les dimensions del Questionari de Batxillerat
Un cop fet el comentari comparatiu de les dimensions i variables comunes a les

tres poblacions, hem de analitzar les dades que creiem més significatives de cadascun
dels tres itineraris.

3.3.1. Valoracio6 dels estudis d’ ESO
En aquest apartat estan incloses les seguents variables:

e Valoracio dels Coneixements de I’ ESO
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Els alumnes manifesten amb un 50% com a Regularment adequats els
coneixements obtinguts a I’ ESO respecte a les demandes posteriors dels estudis
de Batxillerat.

Analitzats els resultats per Modalitats , aquesta categoria de Regularment
adequats obté els seglents resultats: Humanistic — Social (38.8%), C. Naturals i
Salut ( 55.5%) i Tecnologic (70%). Resultats que evidencien unes mancances molt
diferenciades

e Valoracio de les caréncies de I’ ESO

Aquesta es tracta d’'una variable de resposta oberta, que certament comporta
moltes dificultats d’enregistrar com ja s’ha exposat anteriorment. Dins de les
escasses respostes i les divagacions freqlients , es poden sintetitzar en quatre, les
categories manifestades i amb els resultats seglents: la maxima puntuacio
(45.2%) la obté precisament I’ abséncia de caréncies , del tipus de resposta : “Ja
estava bé el que feia a | ESO, no he trobat a faltar res “.

Li segueix en amb un 20% el baix nivell de les matéeries , el poc suport del
professorat (16.1%) iper ultim, la manca de disciplina ((9.7%)

e Valoracioé dels aspectes positius de I’ ESO

Aquesta variable presenta les mateixes dificultats que I'anterior ja que també
es tracta d’una variable de resposta oberta.

En aquest cas han estat cinc les categories en que es poden agrupar les
diferents respostes i que per orde de puntuacié son : Formacié en general
(37.5%) , Orientacié envers el futur professional (33.3%) , Obtenci6 del GES
(16.7%) , Ajuts del professorat ( 8.3%) i Valors de convivéncia ( 4.2%)

3.3.2. Valoracié comparativa dels canvis ESO / estudis post- ESO
Diverses son les variables que I'alumnat de Batxillerat ha tingut que contemplar en

la valoracié dels possibles canvis — i la direcci6é a positiu o negatiu si s’han produit -
respecte als de I’ ESO . En la Taula 26 queden expressats els resultats (en %) .

Taula 26. Canvis estudis Batx. / estudis ESO |

Variables No canvi | Canvi positiu | Canvi negatiu
Clima treball a classe 12.8 76.9 10.3
Exigéncia professors 154 66.7 17.9
Relacions companys 50 44.7 5.3
Dificultat matéries 154 38.5 46.2
Auto confianga 51.3 17.9 30.8
Tutories 59 25.6 154
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Es de destacar que tant sols la dificultat de les matéries obté una maxima
puntuacié en la categoria de canvi negatiu i en per altra banda no ho fa la variable
Exigéncia del professorat . Els alumnes han considerat que si bé el nivell d’exigéncia del
professoral ha augmentat respecte a I’ ESO , aixd0 no comporta una valoracié negativa
automatica . Han estat capacos de separar els dos conceptes.

Un altre dada a comentar es el resultat de la variable Autoconfianga , ja que si bé
la maxima puntuacié [I'obté la categoria No canvi, la segona puntuacio I'obté el canvi
negatiu.

3.3.3. Valoracié6 Estudis post - ESO

e Modalitat de Batxillerat : En primer lloc cal precisar els percentatges
corresponents a cadascuna de les quatre modalitats :

Humanistic - Social : 47.6 %
C. Naturalsi Salut :21.4 %
Tecnologic :28.6 %
Artistic D 22%

El fet de que el nombre de noies que estudien batxillerat superi al de nois, explica
la diferéncia numerica de la modalitat de Bat. humanistic —Social, considerat en I'entorn
en que ens movem con una opcié clarament femenina.

Recordem que el percentatge per sexes és de un 54.8% femeni i d’'un 45.2%
masculi.

Realitzat un posterior analisi respecte a la satisfaccié de I'eleccié tenint en
compte la Modalitat de Batxillerat - tema ja comentat en sentit general i comparatiu en el
capitol anterior- és donen els resultats seglients en la categoria Molta: Humanistic —
Social 73 %,C. Naturals i Salut 66.6 % i Tecnologic 30%.

En aquest mateix apartat de la satisfaccio de I'eleccié de 'alumnat de Batxillerat, si
atenem els resultats per sexe, tenim que mentre un 80.9% de les noies manifesten Molta
satisfaccio, tan sols ho fan un 38.8 dels nois.

o Factors motivadors per I'estudi
Per tractar-se d’'una dimensi®é amb diverses variables, els resultats de l'analisi

queden reflectits en la Taula 27 , en les categories Molta i Forga, ja totes dues juntes
clarifiquen millor la situacio.

Taula 27. Motivacions per I'estudil
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Variables Molta (%) | Forca (%)
M. Estudis Universitaris (*) 51.3 231
M. Feina (*) 22.2 41.7
M. C.F. Grau superior 34.3 40
M. Satisfaccio familia 13.5 40.5
M. Satisfacci6 personal 54.1 27

Aquestes dues variables (*) han estat posteriorment analitzades tenint en compte
el sexe . En la Motivacio envers els Estudis universitaris, les noies manifesten un 50 % en
la categoria Molta i els nois ho fan en un 30%. En la motivacié envers la feina, les noies
obtenen un 26.3 i els nois un 17.5, en 'esmentada categoria.

¢ Dificultat de les mateéries

Respecte a la dificultat que els alumnes expressen haver tingut en les matéries de
batxillerat, dos blocs concentren la maxima puntuacié : el format per les considerades
assignatures propies de cadascuna de les modalitats amb un 35.9% i un bloc considerat
com “mixt” o general amb un 30.8% .

e Hores setmanals dedicades a I’ estudi :

Els alumnes han respost quantitativament a les hores aproximades que li dediquen
al estudi setmanalment . L’ intent ha estat en que tinguessin com a marc de referéncia
una setmana “tipus”, no precisament en situacié d’examens. Les respostes han variat des
de cap fins a 27 hores setmanals. La moda ha estat en 14 hores, amb un percentatge
del 25%. No apareixen diferencies significatives entre les modalitats de batxillerat. En
termes globals, el 52% de I'alumnat diu dedicar-se entre 12 i 16 hores setmanals a
I'estudi, un 30% més de 16 hores i el 16,6% menys de 12 hores.

e Treball / estudi

Les dades resultants son que un 65.9 % dels estudiants de batxillerat no realitzen
cap mena de treball remunerat simultaniament amb en els estudis
3.4 Analisi de les dimensions del qiiestionari de C. Formatius

3.4.1 Valoracio6 dels estudis d' ESO.
En aquest apartat estan incloses les seguents variables:
e Valoracié dels coneixements de I' ESO
Els alumnes manifesten amb un 57,9% com Forga adequats, els coneixements

obtinguts a I' ESO, respecte a les demandes posteriors dels estudis de C. Formatius . Si
recordem, es una proporcié semblant perd inversa a la manifestada pels alumnes de
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Batxillerat. Curiosament, les opcions extremes, Gens i Molt adequats, obtenen el mateix
resultat : 10.5 %

* Valoracio de les caréncies de I' ESO
Aquest grup d'alumnat ha sintetitzat en dues categories la seva valoracié global :
amb un 72,7% manifesten que " No han trobat caréncies " i amb un 27,3 % consideren la
falta de nivell en les matéries com la caréncia més significativa
¢ Valoracié dels aspectes positius de I' ESO
En aquest cas el grup d'alumnat referit ha definit en quatre categories les
respostes: amb un 60% han valorat en primer lloc la Formacié general rebuda, amb un
20% el Clima de respecte , i amb un 10% tant I'Ajut del professorat com I' obtencié del
GES.
¢ Valoracié comparativa dels canvis ESO/ estudis post -ESO

En la Taula 28 queden reflectits els resultats de la valoracio dels alumnes (en %)

Taula 28. Canvis estudis C.Form. /estudis ESO|

Variables No canvi Canvi positiu | Canvi negatiu
Clima treball a classe | 31.6 684 | -
Exigéncia professors | 33.3 38.9 27.9
Relacions companys | 33.3 61.1 5.6
Dificultat matéries 55.6 16.7 27.8
Auto confianga 38.9 55.6 5.6
Tutories 68.4 10.5 211

Es de ressaltar que les xifres mostren en aquest cas que els alumnes valoren com
positius o “sense canvi” els nous estudis de Cicles Formatius , en cap cas apareix un
canvi negatiu amb puntuacio6 alta. Respecte als alumnes de Batxillerat les diferéncies son
significatives . El cas de les tutories mereix una mencié apart: quasi la totalitat dels
alumnes enquestats van reconeixer que en la practica no existien les tutories propiament
dites en el C. Formatius i tot i aixd una majoria valora com “sense canvi’ aquesta
variable. Pot ser hagués calgut una pregunta més i en profunditat per la meva part :“Que
es per a tu una tutoria ?”

3.4.2 Valoracions estudis post - ESO

¢ Moduls de Cicles Formatius,
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Dos son el moduls de C. Formatius triats de manera significativa pel nostre alumnat :
Auxiliar de Clinica amb un 25% global en les tres cohorts i Imatge Personal amb un
20%. Recordem que com en el cas del Batxillerat, el nombre de noies que estudien Cicles
Formatius supera al de nois,

o Factors motivadors per I’estudi

La Taula 29 reflecteix els resultats de les diverses variables en les categories
Forga i Molta

Taula 29. Factors motivadors per I’estudil

Variables Molta (%) Forga (%)
M. Feina 50 50
M.C.F.Grau Superior 31.6 421
M. Satisfaccié familia 26.3 474
M. Satisfaccié personal| 61.1 38.9

Com podem observar, els resultats son prou equilibrats entre les dues categories,
decantant-se més per la segona. Tant sols és de destacar la variables “satisfaccié
personal” per damunt de les altres.

* Satisfaccio dels ensenyaments post- ESO

Tres son les variables que els alumnes han valorat respecte als ensenyaments
post- ESO : Satisfaccid dels ensenyaments teodrics, satisfaccio dels ensenyaments
practics i satisfaccid de les instal-lacions i recursos del centre.

En la Taula 30 queden reflectits els resultats (en %) pel que fa a les categories
Mitja i Alt.

Taula 30. Satisfaccié ensenyaments|

Variables Alt (%) | Mitjia(%)
S. Ensenyament tedric 60 40
S. Ensenyament practic | 70 30
S. Instal-lacions 50 45

També en aquest apartat els resultats més elevats es troben en la categoria
superior, destacant la Satisfaccié dels ensenyaments practics.

* Previsio de futur

Dues alternatives de futur obtenen la mateixa puntuacié : 33.3% pel que fa a aquest
grup d'alumnat, la previsié d'aprovar i d'incorporar-se al Cicle Superior i la de aprovar i
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incorporar-se al mén laboral. En tercer lloc apareix amb un 19% la previsiéo de futur
englobada en "Altres”, sense especificar.

¢ Dificultat de les mateéries

Aquest grup d' alumnat també manifesta haver tingut més dificultats amb les
matéries del bloc considerat com a "mixt" amb un resultat de 41.2% , mentre que un
47,1% manifesten no haver tingut cap tipus de dificultat.

¢ Raons de I'abando

Com en aquest grup d'alumnat apareix amb certa freqiiencia la situacié d'abandé
dels estudis comencats en primer terme (batxillerat) s'han analitzat las raons aportades i
els resultats son eloquents , amb un 50% apareix /a dificultat dels estudis com a rad
prioritaria mentre que les economiques i "altres" ho fan amb un 25% respectivament.

e Treball / estudi

Les dades resultants son que un 54.8 % dels alumnes que cursen C. Formatius
realitzen algun tipus de treball remunerat simultaniament amb els estudis.
Comparativament amb els alumnes de batxillerat, representa un augment del 20,7 %

3.5. Analisi de les dimensions del qiiestionari Mon laboral/ Altres estudis
3.5.1.- Relacié dels alumnes amb el G.E.S.

En aquest apartat estan incloses les seglients variables

= Obtenci6 del G.E.S al finalitzar I’ ESO

Un 72,7% dels alumnes d’aquest grup no va obtenir el G.E.S al finalitzar I' ESO al
IES Joan Mird, mentre que si ho van obtenir un 27,3 % i tot i aixd van optar per
incorporar-se al mon laboral o be seguir cursos de formacié Ocupacional

=  Sentiment de fracas per la no - obtencié del GES

Aquesta variable de valoracié subjectiva, tenia tres possibles respostes amb els
resultats seglents:
Abséncia de sentiment de fracas : 67.7%
Preséncia de sentiment de fracas : 16.1 %
Indiferéncia : 16.1%

Possibles interpretacions apareixen davant d’ aquestes xifres. Per una part costa
molt i sobre tot en aquestes edats reconeixer explicitament un sentiment de fracas. Es
una paraula amb ressonancies molt negatives. En la meva opinid, és requereix prou
maduresa per acceptar que s’ha fracassat ja que implica que s’hi posat cert esforg en la
tasca a aconseguir i precisament aquest grup d’alumnes solen manifestar que si no han
aconseguit el GES és ’per que no hi ha posat esfor¢ o bé no els hi interessaven els
estudis” El topic . “Si jo volgués podria....” es un comentari ben frequent en aquests
grups de poblacié. La mateixa valoracid podria ser valida pel resultat de sentiment
d’indiferéncia. La meva llarga experiéncia com a docent em porta a afirmar que als
adolescents els hi son indiferents molt poques coses del seu entorn immediat encara que
manifestin tot el contrari.
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Una altra explicacio pot ser relacionada amb I'anterior i aportada verbalment per
alguns alumnes es que evidentment amb I'historial académic que portaven ja s’esperaven
com quelcom previsible i natural la no obtencié del GES, per tant, no hi va haver ni
decepcid ni sentiment de fracas.

=  Obtencio posterior del G.E.S.

Les xifres de I'apartat anterior varien sensiblement si les comparem amb les de
I'obtencié posterior del G.E.S.En aquest cas un 63,3% no el van obtenir , un 23,3% si el
van obtenir iun 13,3% ho van intentar sense éxit.

o Lloc: Les xifres ens diuen que un 63,6 % ho va aconseguir en les
Escoles d’Adults, un 27,3% repetint a I' IES Joan Mird i un 9,1 %
repetint en un altre IES.

= Raons de I'opcié

Les raons aportades pels alumnes del seu ingrés en el mon laboral son les
seglents : Fracas en els estudis: 62,5%, (en aquest punt paradoxalment si el comparem
amb l'anterior la paraula fracas no provocava rebuig, raons economiques 15,6% , agradar
I'ofici 15,6% i altres 6,3%.

3.5.2.- Caracteristiques de la insercié laboral

En aquest apartat s’inclouen tots aquells factors que marquen el perfil laboral dels
alumnes que s’han incorporat al mon del treball

= Situacié laboral actual : Els resultats son el seguents:

- En actiu (treballa actualment) : 75%
- En atur temporal (abans ja havien treballat : 11,1%
- En la recerca de la 12 feina : 13,9

Sortosament, un 75% dels alumnes es trobaven treballant en el moment de
l'aplicacié del questionari i aquesta es una dada encoratjadora i optimista, tenint en
compta les caracteristiques ja esmentades dels nostres alumnes en general i d’aquest
subgrup en particular , malgrat que es ben coneguda la precarietat de la situacié laboral
d’aquest sector de la poblacié, majoritariament sense qualificar i amb baixes expectatives
de retornar a la via de la formacio i per tant vulnerables a I'exclusié en qualsevol moment
de recessi6 econOmica . L’altre cara de la moneda la representen aquest 13,9%
d’'alumnes que mai han treballat i que pot ser ja fa dos anys que van sortir de
I'ensenyament obligatori. Es tracta d’'una franja de poblacié altament vulnerable al risc de
marginacio laboral/ social a curt o0 mig termini.

= Tipus de contracte
Els resultats d’aquest apartat es desprenen ldgicament de I'anterior : un 64,3% té
un contracte temporal davant d’'un 28,6 que el té fitxa. Un 3,6% no te cap mena de
contracte.

= Sou

Un 66,7% cobra un sou mensual de més de 600 euros, mentre que un 29,6%
guanya entre 400 i 600 euros mensuals.

= Via d’accés a la feina
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Les vies d’accés a la feina queden representades en ela taula 31:

Taula 31. Vies d’accés a la feina

Vies Percentatges
Premsa 12

Amics 438

familiars

ETT 4

Servei 8

Catala Col.

Es significatiu con els denominats “contactes” dominen com a via d’accés al
mercat laboral . En la categoria altres , s’inclouen la denominada “auto candidatura” (
oferir curriculums) i la resposta a demandes del carrer (anuncis en botigues i altres
establiments). L'opcié d’'Internet es practicament inexistent pels nostres alumnes a I'hora
de cercar feina.

= Temps en larecerca de feina

Aquesta variable reprodueix els resultats referents al temps transcorregut entre el
comengament de la recerca de feina i la incorporacio al lloc de treball. Un 50% dels
alumnes manifesten que el periode de recerca de feina els hi va suposar entre 1i 4
setmanes. Un 37,5 % menys d’'una setmanai un 12,5 entre 1 i 4 mesos.

= Tipus de feina

Com es pot facilment preveure, donada la escassa formacié laboral dels
alumnes incorporats al mon del treball, les resultats parlen per si sols: mentre un 16,1%
es troben realitzant tasques que podrien qualificar- se de pre - qualificades, un 83,9% ho
fan en tasques no qualificades, amb el risc tantes vegades mencionat de caure en el
circuit de treballs precaris i canviants.

= Factors motivadors envers la feina

Ben igual que a I'alumnat dels anteriors grups que segueixen estudis post-
obligatoris, aquest grup també va respondre amb valoracions qualitatives entre Gens i
Molt , el grau de motivacio envers la feina de diversos factors. Els resultats de les
categories Forga i Molt, queden reflectits en la taula 32.

Taula 32. Factors motivadors per la feina
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Factors Molt (%) | Forca (%)
M. sou 37 48.1

M. Millorar de feina 55.6 25.9

M. Satisfac. familia 18.5 70.4

M. satisfac. personal 37 51.9

M. Satisfac. caps 23.1 50

M. Assegurar la feina 59.3 25.9

Observem que les maximes puntuacions en la categoria Molt, estan relacionades
amb millorar i conservar la feina i que la importancia de I'aprovacié familiar conserva el
seu pes especific encara que no obertament reconegut en la maxima categoria.

3.5.3.- Previsio de futur

Aquesta dimensio inclou dos variables, la previsié de futur propiament dita i la
possibilitat del plantejament de tornar a emprendre la via dels estudis. Els resultats han
estat el seguents:

e Previsio de futur

En la taula 33 queden reflectits els conceptes i percentatges resultant

| Taula 33. Previsié de futur

Concepte %

Continuitat feina- empresa 30.8
Cont. Feina- canvi empresa 5.1
Canvi de feina 20.5
Altres 43.6

Observem que la puntuacié més alta (43.6 %) la obté el concepte Altres , que
evidentment inclou moltes possibilitats no sempre explicades per 'alumne al respondre el
questionari. En general, podriem incloure “ingredients “com certa indecisio, insatisfaccio
amb la feina i la situacié laboral en general, certa nostalgia encoberta pel mon estudiantil
amb afirmacions del tipus : més endavant intentaré treballar i estudiar al mateix temps.....
Tot i aix0, un 30.8% es manifesta d’acord amb la seva situacio present , tant pel que fa
a la feina com a 'empresa.
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e Valoracio6 tornar a estudiar

Aquesta variable pot relacionar- se facilment amb I'anterior. Els alumnes han
estat enfrontats a la qlestié de si en algun moment s’han sentit “temptats” de tornar a
estudiar, fos pel motiu que fos. Els resultats han estat el seglients:

- Un 42,4% han afirmat que Mai han pensat tornar a estudiar
- Un 27,3% que Poques vegades ho han pensat
- Un 30,3% que ho han pensat Sovint

Aquest darrer grup seria el que probablement enllagaria amb els que en la variable
anterior planegen o somnien en un futur dedicat a I'estudi i al treball.

4. CASOS ESPECIALS

Les dades estadistiques amb les que hem treballat son rigoroses pero fredes.
Ens donen un coneixement clar dels factors analitzats respecte a una poblacio, en
aquest cas una petita porcié d’ ex —alumnes del IES Joan Miré. Sabem un conjunt de
coses respecte al seu ingrés en la “vida post - ESO”. Perd he considerat també molt
interessant pormenoritzar que hi ha darrera de les xifres , obrir una petita finestra a les
trajectories concretes d’alguns alumnes que per les seves caracteristiques podriem
qualificar com de “singulars”. He destacat quatre, o millor dit 3 més una, la primera,
certament molt especial. Podrien haver-hi moltes més. Per sort o per desgracia la vida en
general i el nostre centre en particular, estan plens de petites histories personals riques
en clarors i ombres, en poques paraules, riques en vivéncies humanes . Tan sols es
requereix mirar el que ens envolta amb ulls sensibles i lUcids per constatar un cop més
que la realitat supera generalment a la ficcio.

Cas n°1 : Codi 0021 : MON LABORAL
Primera part
P.A.D va ingressar al IES Joan Mir6 per cursar 3er. d 'ESO. Provenia d” un altre IES

del barri i no presentava cap de les tipiques caracteristiques dels alumnes “tipus” que solen
fer canvis a meitat dels estudis : problemes conductuals i /o d” adaptacié escolar i retras en
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els coneixements. Ben al contrari, el seu nivell d” aprenentatge era forga alt i també la
motivacié per estudiar, era correcta a classe, amb un llenguatge acurat, molt educada i
polida perd amb certa tristor que no encaixava prou be amb la resta de trets personals.

Res no ens va fer sospitar del conflicte familiar que duia a sobre fins que per
casualitat, un dia qualsevol va tenir una “enganxada” amb una professora per un assumpte
completament trivial.

La reaccié de |I" alumna va ser tant desproporcionada que la professora amb molt
bon criteri va considerar adrecar-la al departament d” orientacio per tal d’esbrinar en primer
lloc que s” amagava darrera d” aquella actitud tan negativa.

El procés no va ser facil ni curt. En un principi, la noia es va tancar , negant qualsevol
conflicte ; la seva resposta era sempre la mateixa :” no em passa res”,” no cal que estigueu
tant pendents de mi”, “jo soc aixi i tinc molt mal caracter”’. A mida que avangava el curs i ens
anava agafant més confianga , va obrir-se de mica en mica , deixant entreveure els motius

provocadors de tanta angoixa.

Era tan especial la seva situacié familiar que quasi no ens la podiem creure : va
arribar a verbalitzar que la seva mare no la volia, que desitjava perdre- la de vista i que
sempre li recordava que millor si no hagués nascut. Ho deia amb fredor que posava els pels
de punta. S’ havia construit una cuirassa —uns mecanismes de defensa- amb els que anar
sobrevivint

En aquell temps vivia amb la mare, una germaneta de diferent pare i el company
transitori de la mare. Quan no va poder resistir més el maltractament psicologic va decidir
anar- se’'n aviure amb els seus avis i una colla de parents conflictius que vivien a expenses
de I” avia.

Durant aquell primer curs la familia no va aparéixer mai pel centre a pesar dels
continus requeriments i tan sols vam aconseguir — que no era poc- guanyar la confianga de
la noia i donar- li suport afectiu. Al menys el centre era un lloc on és sentia tranquilla i
segura. Com quasi tots els alumnes intel-ligents en aquestes i semblants circumstancies, és
va « aferrar » al estudis com a taula de salvacio i va superar el curs amb tota normalitat.

Quan va iniciar el 4rt d” ESO, el conflicte familiar, també a casa del avis es va
agreujar de tal manera que la noia , pel seu comte, va sollicitar | ingrés en un centre d’
acollida de menors. Ens vam enterar amb espant que més d” un dia havia dormit al carrer.
No cal dir, que el cercle de suport que li vam oferir va ser del tot inusual i intensiu. Tant el
tutor com el professional de I' EAP i jo mateixa , estaven pendents d’ ella de manera
continuada. Tot el professorat implicat intentava ajudar- la al maxim.

Per ser sincers, la comunicacié no va ser gaire fluida amb I’ organisme de protecci6
al menor de les hores, crec que era I' EAIA. Ens van demanar informacié de I’ alumna i res
més. Nosaltres voliem ressaltar les seves caracteristiques especials, tot el que de positiu
tenia la noia per tal de que cuidessin la seva ubicacié en un centre el més adient possible..
En resum, la voliem protegir i no va ser possible : el seu cas es va resoldre per la via
administrativa burocratica sense que nosaltres, el centre tinguéssim res a dir.

Aproximadament a meitat de curs van aprovar el seu ingrés en un centre de Les
Corts i des d’ alla es va traslladar cada dia al Institut sense faltar mai. Com es natural, li va
costar adaptar-se. No va ser gens facil, perd al menys la nova situacio li permetia unes
condicions minimes de seguretat que a tots ens deixava una mica més tranquils.

50



Com era de preveure I' alumna va obtenir el GES malgrat les dificultats de tota mena
que va haver de superar— recordem que estem parlant d’ adolescents i que els conflictes es
viuen amb una intensitat no sempre controlable.

La junta avaluadora de 4rt. D’ESO li va recomanar que continués al centre per cursar
1er de batxillerat. Aquesta també era per suposat la decisié de la noia.Quina no va ser la
nostra sorpresa quan la direccié —o responsable del centre d’ acollida , fent cas omis de les
nostres indicacions i demandes- li va negar el permis per continuar estudiant, al-legant que
en el seu cas, al igual que en tots el altres sense excepcio, era prioritaria la necessitat de
treballar per “guanyar-se la vida” i tenir estalvis per accedir a la independéncia econdmica
al complir 18 anys, edat legal de deixar de estar tutelada per la Generalitat .

De res va servir la insisténcia, especialment per part del director del nostre IES i del
tutor: no és podien fer excepcions.

Ara, amb el pas del temps i veient els resultats d’aquella decisié, al meus ulls tan
injusta, em queda un dubte i certa sensacié de mala consciéncia : Podiem haver quelcom
més per aquesta noia a banda dinsistir un cop darrera I’ altre? Potser adregar-nos a altres
instancies per tal de fer coneixer I existéncia d’aquesta realitat que recorda altres époques
més antigues que semblaven superades al nostre pais?

Segona Part

La casualitat funciona en moltes ocasions. Al confirmar adreces dels alumnes per
tal d’ elaborar el present treball, vaig adonar-me que l'adrega que teniem al centre de
P.A.D.- la del centre d’acollida- estava al costat de casa meva. Aixd em va fer renunciar
al habitual mitja de contacte amb els alumnes : correu i entrevista telefonica i vaig optar
per anar a visitar-la.

La primera vegada vaig tenir sort, quan en van obrir la porta ella estava al
vestibul. Es va quedar literalment “de pedra”. No s’ ho podia creure que “algu” la anés a
visitar. Ningu ho havia fet durant els quasi tres anys que porta alla, ni com deia ella: “/a
M.....( persona del EAIA) que aqui me aparco’.

Li vaig explicar el motiu de la meva visita ,més aviat I'excusa : omplir el
questionari . Tema que tot seguit vaig considerar completament secundari davant de la
situacio.

També li vaig haver d’explicar al responsable del centre que en aquell moment
estava al carrec, tot i donant-me que aixecava suspicacies.

Tot van ser inconvenients i traves. La noia no podia sortir del centre amb ningu
sense permis del director que no hi era en aquell moment i alla certament no hi havia un
espai adient per poder parlar amb una mica d’ intimitat. La resposta va ser la de “torni
vosté dema” o una altre dia. Ja veurem.

Amb paciéncia infinita que per cert no es una de les meves caracteristiques
personals , em vaig aplegar a l'arbitrarietat manifesta i vaig acceptar les condicions.
L’dltim dels meus desitjos era crear-li problemes. Estava disposada a tornar tantes
vegades com fes falta.

La segona vegada la van deixar sortir, no sense abans haver d'esperar a que

complis “un suposat castig” . Prefereixo no entrar en detalls. La entrevista o millor dit, la
xerrada la vam fer a uns 100 metros del centre, en Can Déu.
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Que havia estat de la seva vida en aquest darrer any i mig? No mes calia mirar
-li les mans: les te destrossades .

El primer treball, que es va trobar ella mateixa via premsa, va ser d’ajudant de
perruqueria . Li anava forga bé — tenint en compta que va fer cap curs de preparacio-
perqué com ja he aclarit és molt eixerida i educada. L’encarregada li va agafar molt
d’afecte i podria haver seguit per més temps pero I'al-lérgia als productes quimics ho van
fer del tot impossible. Tot i aixi va estar un any.

Al darrer setembre ha comencat a treballar en un forn - pastisseria del Raval.. Te
un contracte temporal e 6 mesos i un sou de 475 euros al mes. Treballa 8 o més hores i
s’aixeca a les cinc del mati. (Evidentment va sola, d’aqui lo paradoxal - per dir-ho
d’alguna manera- de la situacié quan no la deixaven sortir amb mi a la cantonada i a les
7 de la tarda)

Els caps de setmana els passa a casa de l'avia a Bellvitge, perd no sap per quant
temps perqué té problemes en el pagament del lloguer. De vegades veu als seus antics
companys d’institut i de barri : reconeix que cada cop tenen menys coses en comu.

Son especialment colpidores dos de les seves respostes a preguntes del
quiestionari:

*Dona un parell de raons que expliquin per que despres de 4rt. d’ ESO vas decidir
incorporar-te al treball: :” No em va quedar un altre remei”

*Quins son els temes que més et preocupen del teu futur professional :« Quedar-me
al carrer al fer els 18 anys »

Qué li agradaria fer en un futur? Somia: li agradaria ser assistenta social, secretaria,
mestra..... “quelcom per poder anar amb una cartera i no tenir aixi les mans “. Voldria
poder treballar i estudiar per aixd reconeix que es tan sols un somni: no es veu amb anims
ni forces per estudiar. Fins i tot li ha passat pel cap ingressar en I’ exércit com a solucié a
molts del seus problemes.

No cal entrar en detalls del meu estat d’anim davant d’aquesta realitat. He de
reconeixer que em supera. També dubto de que estem a temps d’ajudar-la. Ajudar-la a
que?

Cas n°2 (Codi 01110) : CURS OCUPACIONAL

Primera part

J.M L.C va ser sempre un alumne molt complicat des de la seva incorporacio al
centre a 1er. D’ESO. Encaixava completament en el bloc denominat “alumnes amb
necessitats educatives especials” o alumnes NNE. Presentava rebuig escolar, una
necessitat quasi patoldgica de captar I'atencio del professor i suficients conflictes familiars i
de personalitat com per determinar que seguis la seva escolaritat a la U.A.C, aula especial
de la qual disposava el centre.

No sense grans dificultats va discérrer el seu pas I' ESO fins a 3er. Va tenir tot el

suport, tant del professorat dedicat exclusivament a la UAC com dels que hi tenien
dedicacio parcial.
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Encara que els problemes familiars eren manifestos, es va aconseguir que la mare
col-laborés amb el professorat i accedis a que el noi fos atés pels serveis del CSMIJ de
I'Hospitalet.

Donat que el centre va considerar oportu suprimir la UAC durant el curs 2000-01,
J.M va haver d’incorporar-se al grup classe, encara que amb suport i atencié en grup reduit
pel que feia a les assignatures instrumentals i idioma.

El procés d’adaptacio va ser molt dificil .La seva inicial actitud va ser de rebuig a tot i
a tots. No volia ser com tothom, requeria I'atencidé quasi exclusiva que sempre havia tingut.
De mica en mica va iniciar un aveng lleuger pel que feia a la socialitzacio. No era rebutjat
pels companys ni tampoc creava conflictes de convivéncia. Ja era un pas.

El segon pas va consistir en poder “suportar” les classes senceres sense molestar -
encara que evidentment no feia practicament res ni el grup de reforg.

Al punt de complir els setze anys — a meitat de curs- va presentar una crisi de
rebuig: ‘ja se’n podia anar a treballar i no tenia perque aguantar més les classes que
I'avorrien tant’. No cal dir que vam intensificar el suport i la col-laboracié amb la mare. Es
va arribar a un pacte no sense dificultats: ell “aguantaria” a I'institut fins el juny i nosaltres el
proposariem per realitzar el Curs Pont al C.E.M.F.O de I'Hospitalet per tal de que podés
“intentar” trobar quelcom d’interés pel seu futur. Ell d’entrada verbalitzava que no servia per
a res i que mai faria res de bo.

Es va notar un canvi substancial ja des de les primeres sessions del Curs Pont. El
primer simptoma va ser un augment d’ autoestima: alla si que era capag de “fer coses”.

A partir d’aqui 'evolucié ja va ser més facil. Es deixava ajudar a nivell psicologic i
col'laborava —a la seva manera -, encara que a classe va seguir sense fer res. Tan sols
assistia puntualment. Va acabar el curs al juny sense cap conflicte, encara que evidentment
sense obtenir el GES.

Segona part

En acabar el Curs Pont va iniciar un curs ocupacional de 500 hores com a frigorista
al CEMFO . Havia aconseguit triar “quelcom” dins del ventall d’ofertes, cosa que mesos
enrera semblava quasi impossible.

Els informes del responsable del programa —amb qui tenim una comunicacioé prou
fluida- eren molt positius. Les practiques les va realitzar a una seu del Corte Inglés, amb
felicitacions per la seva responsabilitat davant la feina. Aixd em va dir en I'entrevista
telefonica amb una satisfaccié evident que de ben segur sabia compartida.

A mi en rodava pel cap tota la seva historia escolar a ritme de vertigen.
D’entre les coses molt interessants que em va dir remarcaria les seguents:

» Ara voldria comengar a estudiar | 'ESO de nou. Ho faria d’una altra manera.

= La millor ajuda que he tingut mai me I’han donada al Joan Miro.

= Ara llegeixo els llibres del institut, especialment els de lectura de catala.
(Quan li vaig comentar aquesta “declaracié” a la professora de catala que a més
havia estat la seva tutora de 4rt quasi es va desmaiar de la impressio ).

= Vull intentar treure el graduat a I'escola d’adults, a banda de treballar de frigorista, es
clar.
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Crec que no cal allargar la historia. Tant sols desitjar-li molta sort en la/ les feines
per les que de ben segur haura de anar passant.

Cas n° 3 (Codi 00210) : CICLES FORMATIUS

Primera part

V.M.S Va incorporar-se al centre per repetir 4rt d ESO. Provenia d’un altre IES de la
ciutat a on havia cursat sense éxit el primer curs de formacié professional en la branca
d’infermeria.

Era una noia molt madura i ben disposada . Es volia treure el GES “de totes totes”
perqué ja no podia perdre més el temps — en paraules seves. Greus problemes familiars i
economics li havien fet trontollar els darrers anys. Havia tingut de treballar per tal d’ajudar a
la mare i les germanes: després d'una separaci® molt traumatica s’havien quedat
practicament sense res.

Es va integrar molt satisfactoriament al centre i el curs el va aprovar sense greus
problemes. Tan sols algunes faltes d’assisténcia per que seguia treballant de tant en tant.
Al juny del 2001 el seu projecte de futur era tornar a matricular- se en el C. Formatiu de G.M
en la branca d’ auxiliar d’'infermeria.

Segona part

El seu va ser un dels primers — i escassos -: questionaris en arribar per correu .,al
voltat d’ un 30% .

Les previsions de futur no les va poder dur a terme: una vegada més les raons
econodmiques prioritzaven altres decisions.

En la trajectoria del primer any indica que va comencar el cicle formatiu d’auxiliar
d’'infermeria pero al poc temps va haver d’abandonar per treballar com a dependenta unes
42 hores setmanals.

En la trajectoria del segon any , en canvi, indica que ha tornat a matricular-se de
nou. Ho torna intentar amb molta por al futur com es comprensible. Ni ella ni molt menys
nosaltres podem preveure quant de temps li durara la actual “bonanca” econdmica que li
permet treballar una mica menys i compaginar feina amb estudis.

Resulta prou emotiu el breu escrit que afegeix al questionari i que diu literalment
(tradueixo):

“Per si necessiteu un altre cop la meva col-laboracié us deixo el meu telefon perque
em truqueu. .Espero que us hagi servit d’ajut i molts records per a tothom. No trobo que el
IES Joan Mir6é necessiti millorar en res, us ho dic amb el cor , per que entre tots m’heu
ajudat a estar on estic ara Moltes gracies per .recordar- vos en de mi. Atentament.... V.

Tal i com he precisat anteriorment, resulta especialment commovedora aquesta
gratitud tenint en compta que encara es troba en la que podriem definir com posicié de
sortida . El temps, la sort ,la seva persisténcia per damunt de les contrarietats o qui sap
quines altres variables tindran la darrera paraula del seu desti professional com a auxiliar d’
infermeria.
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CAS n° 4 (Codi 9917) : BATXILLERAT
Primera part

M.C.A. va se un dels pocs casos que per dir ho d’'una manera planera vaig “heretar”
per fer li seguiment psicopegagogic quan em vaig incorporar al centre.
Durant aquell curs 99-2000 estava cursant 4rt de I' ESO i presentava uns conflictes
psicoldgics que ben aviat vaig entendre no es podrien resoldre solament amb la nostra
intervencio al departament d’orientacio: necessitava la intervencié del CSMIJ i amb caracter
d’urgéncia.

El primer pas va ser convéncer —la a ella. Va costar moltes i moltes entrevistes
durant el primer trimestre. EI segon i més dificultdés convéncer a la familia, més
concretament a la mare, Unic membre que va accedir a venir a les entrevistes (com es
'habitual en [I'entorn socio -cultural en que ens movem). Puc recordar molt escasses
entrevistes en que el pare de I'alumne hi hagi estat present) En els millors del casos, la
figura de la mare representa el pont natural de les relacions familia - centre educatiu.

Habitualment, la sola menci6 de la paraula psicoleg o encara més psiquiatra,
provoca una reaccio frontal de rebuig i de negacié de la realitat. Aquest punt haig de
reconeixer, em va costar bastant d’assimilar en els inicis de la meva incorporaci6 al centre.

Un cop acceptada l'assisténcia al CSMIJ el cami de la recuperacié cap a una
normalitat personal, social i académica de MCA va comencgar a veure “la llum”. Hem
d’aclarir que fins 3r. D’ESO la trajectoria de I'alumna havia estat adequada, normal com és
sol definir en termes corrents. Aquest cami, o procés no ha estat ser ni facil ni curt. Les
entrevistes setmanals i de “urgéncia” van continuar al llar de tot el curs.

El primer obstacle formal va estar en que acceptés la repeticio de 4rt d’ ESO, que
rebutjava des de’ | principi. Un altre repte dificultés que va haver d’assumir davant de
'evidéncia . Vull pensar que les moltes hores de xerrada per part de ,al menys tres
persones van fer també el seu efecte.

Segona part

La repeticio de 4rt va ser el tram més planer. Va ser un éxit en diversos aspectes. A
banda d’aprovar el curs, logicament la seva autoestima va millorar i també les relacions
amb els companys que abans havien estat un del principals focus de conflicte personal. No
sense giravolts i pors, la decisio final va ser comengar el batxillerat al centre. Ja un cop
perduda la por a la repeticié, aquesta via es podia convertir en una sortida plausible.

El batxillerat ha estat ple de dificultat com era de preveure. No es un tram facil ni
“terapéutic” per alumnes amb conflictes psicologics. Perd amb aix0 ja hi comptaven.

El suport continua per part de la majoria del professorat i les oscil-lacions han estat
sempre presents. A banda, la familia de la noia ha passat per dificultats i problemes de
salut greus, que ella d’alguna manera ha degut i ha volgut assolir . Una de les seves
majors virtuts es la generositat i solidaritat envers el altres. Obviament els estudis s’han
ressentit perd ella segueix en segon de batxillerat: amb grans dificultats perd segueix: té
“‘enganxades” , decepcions i fracassos, com la majoria d’alumnes, perd potser mes
sentides . Hem d’esperar que la “corda” aguanti i no es desanimi en el cas que calgués una
nova repeticio. Després ja veurem. EI més important es anar fent petits avangos en el dia a
dia. Si ens aturem a fer una valoracié personal d’ aquest cas , donades totes les
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circumstancies ja es un petit miracle que aquesta noia es trobi cursant segon de batxillerat i
fent una vida practicament normal.

5. CONCLUSIONS
5.1.- El que diuen les dades

» Un context no gens facil
La realitat educativa, en el que respecte a resultats finals de I' IES Joan Mird resta
escrita en parametres com els seguents ::

= EI 49% de les cohorts analitzades aconsegueix graduar- se en els estudis d ESO
(13 punts menys que per al total dels centres publics de Catalunya, encara que
només 5,5 punts menys pel que fa al total de centres publics del municipi de
referéncia..

= La taxa d’abando al llarg dels estudis de Secundaria es del 12,5%

= Tan sols el 12% dels graduats en ESO ho fan amb una qualificacié de Notable o
Excel-lent (0,6%)

Davant d’'aquesta realitat de producte educatiu apareix la seva corresponent realitat
d’inici de trajectoria post- ESO :

= 13'5% reinicia el 4rt. d’ ESO (repeteix)

=  34% inicia els estudis de batxillerat
= 29% inicia estudis de C. Formatius o de C. Ocupacionals.
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22% s’ inserta en el mon del treball.

Un primer éxit institucional : tan sols dos alumnes no fan res ( ni estudien ni
treballen)

Com un segon éxit institucional podria considerar- se el fet que el 78% de
'alumnat de les tres cohorts estudiades valori forca o molt els estudis cursats o bé
que, en un percentatge igual faci la mateixa valoracié de I'accié orientadora rebuda
al centre.

> La vivéncia de la transicio

= Les valoracions dels estudis de I' ESO realitzades poc abans d’acabar- los
queden plenament confirmades després de les primeres experiéncies post — ESO,
si bé en els grups que continuen estudiant aquesta valoracio es superior que en el
grup que s’incorpora al mon laboral.

= Sila meitat de I'alumnat en Cicles Formatius i Mén Laboral ha viscut amb il-lusié i
forca animat / ada la seva transicid, el mateix percentatge de l'alumnat de
Batxillerat ho ha viscut amb una mica d’ angoixa i preocupacio.

= No tot 'alumnat s’ha sentit plenament recolzat per la familia, amics i professorat
en les noves situacions. Les dades indiquen que és precisament en el Batxillerat
on s ‘ apercebeix més la manca de suport en la transicié post- ESO.

= Pel que respecta al grau de satisfaccié amb la nova situacid, destaca clarament la
positiva valoracié que fan els alumnes que es troben en Cicles Formatius o C.
Ocupacionals (90% la valoren com molt satisfactoria). Tan sols el 40% del grup
dels incorporats al moén laboral es sent molt satisfet , mentre pel que fa a
Batxillerat es un 62%..

»  Les trajectories post- ESO

= EI39,5 % (43 /109) cursa Batxillerat en el primer any post- ESO, pero en el segon
any més d’un terg de la 12 i 22 cohort (10 /29 ), o bé han abandonat (2) o bé
repeteixen (8).

= Tal sols el 14 % (15) cursa Cicles Formatius de G. Mitja en el primer any.

= ElI 17,5% (19 /109) s’incorporen al mén del treball sense cap tipus de formacié
posterior.

La situacié en el segon any post- ESO, més enlla del que s’ha comentat respecte
als estudis, presenta alguna diferencia:.

= Més d’'un ter¢ (27 /79) s’han incorporat al mon del treball (s’observa amb claredat
la aportacio dels Cursos Ocupacionals).

Sobre la situacio en el tercer any ( tan sols la cohort 99-00) és pot senyalar:
e Tan sols dos alumnes (6,2% de la mostra total de la cohort )

dels 15 alumnes que iniciaren el Batxillerat I'hnan acabat
satisfactoriament i cap d’ells ha continuat estudis universitaris.

57



e Per aquesta mateixa cohort, el 40,6% (13) s’han insertat en el
mon laboral (tan sols un es trobava en situacio d’atur en el
moment del estudi de camp ).

Els canvis i les seves valoracions des dels diferents itineraris o trajectories.
v' L’ alumnat que cursa Batxillerat

Valora positivament el canvi, tant pel que fa al clima de classe com al d’exigéncia
del professorat. Tot i aix0, la dificultat de les matéries es valorada negativament
per quasi la meitat de 'alumnat i un de cada tres assenyala una pérdua d’auto
confianga en els estudis

El 60% de I'alumnat no apercebeix diferéncies en el que respecta a 'accio tutorial,
si bé un de cada quatre alumnes senyala un canvi positiu i tan sols el 15%
identifica un canvi a pitjor.

La meitat dels alumnes afirma dedicar entre 12 i 16 hores d’estudi setmanals. El
mateix percentatge senyala que les majors motivacions per estudiar el batxillerat
son les de la propia satisfaccio personal i la de prosseguir estudis universitaris

v' L’alumnat que cursa Cicles Formatius

Dos de cada tres estudiants manifesten molt o forga adequats, els coneixements
obtinguts a I' ESO, respecte a les demandes posteriors dels estudis de C.
Formatius.

Dos son el moduls de C. Formatius triats de manera significativa pel nostre
alumnat : Auxiliar de Clinica amb un 25% global en les tres cohorts i Imatge
Personal amb un 20%.

Valoren positivament el canvi tant en el clima de classe com en les relacions amb
els companys. Més de la meitat manifesten un increment de la seva auto
confianga i tan sols un 28% valora negativament la dificultat de les matéries.

Les majors motivacions per estudiar Cicles Formatius son les de la propia
satisfaccié personal (60%) i la de poder obtenir una feina millor (50%)

El 70% dona una valoracié molt positiva a la dimensié practica dels seus estudis.
Un 55 % dels alumnes que cursen C. Formatius realitzen algun tipus de treball
remunerat simultaniament amb els estudis. Comparativament amb els alumnes de
batxillerat, representa un augment del 21% %

v' L’alumnat del itinerari Mén Laboral / Altres estudis
Quasi un de cada quatre alumnes que no obtenen el GES en el centre ho

aconsegueix posteriorment. Un 13% ho intenta sense éxit. En total, el 37% mostra
interes per eliminar el fracas de I' ESO.
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= Sortosament, un 75% dels alumnes es trobaven treballant en el moment de
I'aplicacié del qUestionari i aquesta es una dada encoratjadora i optimista, tenint en
compta les caracteristiques ja esmentades dels nostres alumnes.

= L’altre cara de la moneda la representen aquest 14% d’alumnes que mai han
treballat i que pot ser ja fa dos anys que van sortir de 'ensenyament obligatori. Es
tracta d’'una franja de poblacié altament vulnerable al risc de marginacié laboral/
social a curt o mig termini. Finalment, un de cada deu alumnes ja havia conegut la
trista experiéncia de l'atur.

= El tipus de contracte de dos de cada tres era temporal. Un 4% treballava sense
contracte i la resta tenia un contracte fix.

= Es significatiu que els denominats “contactes” dominen com a via d’accés al
mercat laboral (48%). Els contractes per mitjans del Servei Catala d’ Ocupaci6 tan
sols representava el 8%.

= El 87,5% dels que treballaven o havien treballat senyalen que van trobar feina en
menys d’'un mes

= Com es pot faciiment preveure, donada la escassa formacioé laboral dels
alumnes incorporats al mén del treball, les resultats parlen per si sols: mentre un
16 es troben realitzant tasques que podrien qualificar- se de pre - qualificades, un
84% ho fan en tasques no qualificades, amb el risc tantes vegades mencionat de
caure en el circuit de treballs precaris i canviants.

= Més de la meitat (60%) dels que treballen senyalen que les majors motivacions
per fer bé la feina son les d’assegurar el lloc de treball i poder millorar la situacié
laboral. Només un de cada tres afirma que la satisfaccié personal es una raé
motivadora

= Pel que fa al seu interés per tornar a estudiar, quasi un de cada dos (42%) afirma
que mai ha pensat en tornar a estudiar, mentre que pel contrari, quasi un de cada
tres (30%) senyala que ho ha pensat sovint

5.2.- El que diuen els responsables

Donat que al llarg del present treball, i a mida que anava avangant en els resultats
he anat exposant reflexions i consideracions, de caracter subjectiu sens dubte, pero
sempre a la llum de I'evidéncia que dona la realitat, he deixat per aquesta darrera part, el
gruix de la reivindicaci6 de la necessitat d’ implementacié de I’accié orientadora al
centres de Secundaria i el tractament des de tots els estaments implicats de la
transicié Escola- Treball.

En lloc de expressar- ho a manera de reflexio individual , he cregut oportu fer-ho en
forma de dialeg. Per aix0, he transcrit, en resum, I'entrevista realitzada i enregistrada a la
Sra Regidora Delegada d’Educacié i Cultura del Ajuntament de I’Hospitalet de
Llobregat, i que va tenir a bé concedir-me alla pels voltants de novembre, al bell mig de la
present investigacio.

Resum de I’entrevista

59



Psicopedagoga: Un dels fets més caracteristics de les reformes educatives dels anys 90
ha estat la preocupacié per establir uns nexes adequats entre escola i treball (especialment
als Estats Units amb actuacions federals i a la propia U. Europea) , quina nota li posaria al
diagnostic de la transicié Escola - Treball, en base a I'estudi realitzat a L’Hospitalet per la
Fundacié Ferrer i Guardia?

Regidora: Es tracta d’un estudi singular i pioner. Els experts que I'han elaborat no
tenen constancia que existeixin d’altres similars —al menys al nostre entorn. Sota el
titol * “Analisi dels itineraris formatius i laborals dels joves matriculats a centres
educatius de L’Hospitalet que no van obtenir la graduacié de I’ ESO al curs 1999-
2000” s’ha realitzat un seguiment durant dos periodes de temps diferents a un
col-lectiu d’alumnes que van sortir dels centres educatius sense graduar, i que
precisament, constitueixen la 12 promocié que globalment va iniciar els estudis de I’
ESO. Es tracta per tant d'un moment molt significatiu que ens aporta unes dades
molt interessants per reflexionar.

El primer punt de reflexio sobre el analisis de les dades es centre en el terme “fracas
escolar”, pot ser no del tot apropiat pero frequentment emprat en el llenguatge comu.
Les dades de no graduats en la primera fase del estudi —curs 99-00- , parlaven d’'un
31% de la poblacié, mentre que en la segona fase, un curs després queden
reduides a un 20,7% la qual cosa vol dir que el fracas inicial es pot considerar relatiu
i que “quelcom” ha succeit en I'entremig. Aixd dona esperances per reconduir el
tema. Es evident que molts alumnes han repetit i d’aquests, la majoria amb éxit i
amb continuat dins dels estudis regulats : Batxillerat o Cicles Formatius. En
qgualsevol cas, és evident que s’ha de tenir en compte la repetici6 com un valuds
recurs pedagogic quan es assumida per I'alumne.

Per una altre banda, pel que fa a la sortida del centre, a la sortida professional, la
ciutat aporta possibilitats via Programes de Garantia Social i Cursos Ocupacionals
en el C.EM.F.O o en les mateixes escoles d’adults, etc. Existeixen respostes
encara que no suficients. No s’ha arribat alla on es deuria. No s’han assolit els
recursos per que el risc d’exclusio sigui el minim possible. S’ha de seguir treballant i
aquest estudi ho demostra i no només en 'etapa final de I' ESO.

P.- Creu per tant, que aquesta tasca orientadora envers la transicié escola — treball s’
hauria de dur a terme fonamentalment en les institucions escolars? S’ hauria de fer una
labor pedagogica prévia?

R : Cal assegurar que els alumnes hagin explotat al maxim les seves capacitats i
possibilitats per que no quedin exclosos del sistema. Una altre dada molt interessant
del estudi es la coincidéncia entre la no superacié dels estudis Primaris i dels
Secundaris. Aix0 implica que cal tenir una linia homogénia de projecte educatiu al
llarg de tot 'ensenyament obligatori. Un element a tenir en compte es la necessitat
de coordinacié entre la Primaria i la Secundaria, no tant sols per evitar el fracas sin6
per aconseguir el maxim desenvolupament integral de cada alumne.

P: Aquest es un tema que inclou un altre de molt candent : el fet de com es reparteixen els
alumnes del “no progressa adequadament’ de la Primaria, entre la Secundaria publica i la
privada concertada, dues branques de I'ensenyament cada cop mes diferenciades. .Aquest
seria també un bon tema per reflexionar.

R: Evidentment i no només aix0 sind també el grau de maduracié entre el
“progressa” no “progressa” de I'escola publica i la privada nivell pedagogic crec que
s’haurien de buscar mes punts de confluéncia que de separacio, tots plegats
funcionar, partint sempre de la realitat, del que tenim ara i aqui: a L’Hospitalet hi ha
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molta escola publica perd també molta escola concertada, segons el barris. Com es
soluciona la seleccid quan hi una tendéncia en la opci6 dels pares cap a la
secundaria concertada?: donada la realitat el que em de aconseguir es la qualitat
de I'escola publica.

La resposta seria ell com es posen les condicions per que tant en els centres de
primaria com els de secundaria es pugui acompanyar als alumnes en el seu progrés,
especialment a aquells amb mes dificultats per aconseguir uns objectius minims
necessaris per poder sortir al mon.

L’'objectiu de I'educacié - segons el meu parer no es preparar al alumne per
treballar, -encara que es un dels factors mes determinants- siné per que sigui felig,
pugui instal-lar-se en el seu mén amb les capacitats suficients i per tant de treballar,
de viure, de connectar-se amb la gent: en resum, es I'educacio integral la que ha de
prevaler. Si aquestes condicions es donen l'alumne tindra una sortida laboral
adequada a les seves capacitats. L’escola ha de capacitar per I'obtencié dels
recursos personals necessaris per afrontar noves situacions, sent la situacié mes
important la de haver de decidir quina trajectoria perdra al final de la secundaria
obligatoria.

P: En aquest aspecte hi han altres factors determinants a mes de la institucié educativa
com son la situacio del mercat laboral i la politica de les empreses aixi com els marcs legals
que regulen la activitat laboral. Quin seria el paper del municipi com a punt de confluéncia
de les diverses institucions?

R: Hi han dos moments en el procés d’incorporacio al mon laboral. El primer es previ
a la sortida, dins del marc del centre escolar de secundaria I'acompanyament
orientador de l'alumne és competéncia del centre educatiu i del Departament
d’Ensenyament per que surti amb el maxim de garanties i hi ha un moment
posterior, fora del marc escolar, quan des d ’el municipi s’han de posar mecanismes
intentar que conflueixin al maxim els diversos estaments implicats, especialment el
mon empresarial i el educatiu. A la ciutat de L’Hospitalet es a través de Promocio
Economica que s’organitzen els Cursos Ocupacionals i Programes de Garantia
Social, aixi com el Curs Pont, destinat als alumnes amb més problemes per assolir
el graduat de secundaria. S’han fet molts avengos pero també s’ha de reconéixer
gue no son suficients.

Queda pendent un altre ambit, la coordinacié de la Formacié Professional, tots el
cursos ocupacionals i P.G.S. amb el mén empresarial. Tot ha de caure sota una
mateixa cobertura. Cap aixd van els nostres interessos de mediacié com a municipi,
perd de moment no tenim les competéncies.

El nou Pla de Formacié Professional, que sembla ser s’aprovara el proper gener,
preveu aquesta Unica via d’actuacio.

P: Perdoni que li manifesti el meu escepticisme al respecte. Ara per ara, és precisament
aquesta desvinculacié entre les diversos estaments la que provoca que cadascu “faci la
guerra pel seu compte” envers I’ inserci6 laboral.
R : Hem de ser optimistes. Arribara perqué molta gent esta treballant-hi. No parlo del
nou Pla de Formacio Professional aprovat a Madrid sin’0 del que es dura a terme
aqui, a Catalunya per part de la Generalitat.

P : En aquest Pla, els ajuntaments tindran alguna competéncia per intervenir?
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R : Si. Es crearan nous plans locals com ja existeixen a alguns municipis, com per
exemple Barcelona en que tot I'ambit professional queda sota el mateix “paraigua”.
Aqui encara no el tenim. Només intervenim en els cursos ocupacionals i els P.G.S.
en connexié amb la secundaria. Ens ha costat molt i ha estat un esfor¢ d’aquests
darrers anys perd em aconseguit avengos notables el seglent pas ha de incloure
també la formacié professional reglada i tot plegat en una sola via connectada amb
el mon empresarial. Aquesta sera una de les fites importants del proper mandat per
molts de nosaltres.

P: A nivell de municipi tenen, creada una comissié de seguiment orientador en la transicio
al mon del treball pels alumnes que acaben la secundaria i un futur pla en vies d’aprovacié
—P.0O.E, en quin estadi es troben actualment?

R: La Comissio de Prevencio i Transicié al Mon del Treball en realitat ja esta creada
a partir d’'una inicial comissié inter - institucional amb la Generalitat, el Consell
Escolar Municipal i I'Ajuntament. El que ens ha fet veura el resultat del estudi de la
Fundacio Ferrer i guardia és la necessitat d’avancar I'orientacioé a estadis inicials de
I' ESO, amb un fil conductor coherent, especialment, en els alumnes amb més risc
d’insercio.

P: Aixd és el que intentem fer al IES Joan Mird. No creu que el problema esta en el fet que
no es fa en general de manera institucionalitzada, entre altres coses perqué no hi han
orientadors a tots el centres i queda supeditat a la “bona voluntat” i preparacio professional
del tutor ?,

R: Es evident que falten recursos que queden fora de la nostra competéncia, perd és
en aquesta linia de reforg al centres on s’ha de treballar, implicant-nos nosaltres des
d’ el municipi pe: Es tracta dels nostres ciutadans, que en un futur hauran de
resoldre el seu pas al mén del treball. Ens interessa conéixer - los abans de sortir de
I'escola i fer les hi un seguiment posterior.

Es evident que falten recursos, evidentment la figura del orientador al centres que
coordini aquest seguiment . S’ha de reclamar com tantes altres mancances que
sovint reclamem els ajuntaments a qui té les competéncies per resoldre-ho.

P: Dons, seguim tots els sectors implicats demanant més recursos, en concret mes
orientadors als centres si creiem que el tema de la orientacié transicio escola —treball dins
dels centres educatius es important.

R: Es fonamental i sobre tot amb aquells alumnes amb més dificultats- de tota
mena- perqué no sempre les raons de les dificultats escolars son socio -
econdomiques.....

P : Les classes socials més desfavorides son les que acusen major nombre de dificultats
en un tant per cent molt elevat...

R : Evidentment perd no exclusivament. Hi han dificultats de tipus fisic i/ o psiquic
que no s’han d’excloure. Es des de la perspectiva de la diversitat real s’han de tenir
instruments valids d’ajuda per aquells que tinguin més dificultats en trobar el seu
cami.

P : Estic totalment d’acord. En aquest sentit, des de la meva experiéncia en un centre petit
en el que tots ens coneixem, veig necessari un seguiment i suport a tots els alumnes , ja
que de vegades, aquells alumnes amb un potencial prou alt i que podrien aspirar a
aconseguir fites superiors, si no s els hi presta la deguda atencio, es veuen afectats per
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altres factors negatius que interfereixen en la seva trajectoria i els porten al fracas. Totes
aquestes situacions quedaran reflectides sens dubte en [I'estudi que estic portant a terme.
Pot - ser aix0 és degut a que ens movem en un marc socio- economic amb mancances. No
podem baixar la guardia.

R : Aquesta podria ser una de les conclusions més clares del estudi fet per la
Fundacio Ferrer i Guardia, nosaltres les institucions no tenim la clau del éxit sense el
suport de les families: els resultats obtinguts evidencien que les families dels
alumnes que no havien assolit el GES no manifestaven excessiva preocupacié —
sempre des de la percepcié dels propis alumnes. Aix0 podria explicar-se per un
canvi de valors respecte a I' importancia del esfor¢ i del estudi com a via de
promocio perd també per un canvi de la realitat socio - econdmica i laboral del qual
aquestes families no son prou conscients La realitat dels seus fills no és la mateixa
que van tenir ells. Ara un alumne sense titulacié pot trobar feina ben aviat perqué
aqui a L’'Hospitalet no hi ha practicament atur, perd amb la mateixa facilitat la pot
perdre. Son feines no qualificades, temporals i precaries.

Aquest sera sens dubte un dels nostres propers objectius, a curt o mig termini:
treballar per aconseguir la implicacié de les families en la trajectoria escolar i
professional dels seus fills. Es un tema pendent.

P: Totalment d’acord. També es un dels temes que ens preocupen en el nostre centre. Pot
ser si ens posem a treballar tots plegats aconseguim quelcom de positiu. Moltes gracies pel
seu temps i la seva col-laboracio.
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