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Educación en valores a partir de los clásicos greco-latinos: una propuesta de intervención en Secundaria (ciclo 14-16) - 2ª parte
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En la primera parte de nuestra exposición
 nos situamos en un marco teórico centrado en tres bloques: qué es y cómo se capta un valor, qué dicen la sociología y la escuela sobre lo axiológico y qué leyes o normativa jurídica se han estado aplicando en España a partir de la Reforma de las Enseñanzas Medias. Concluíamos allí con una aproximación a los modelos teóricos de enseñanza-aprendizaje de los clásicos y analizando sus posibles virtudes y defectos.

Pues bien, en esta segunda parte abordaremos las cuestiones más empíricas de nuestro trabajo: vamos a intentar desarrollar, entonces, la metodología empleada, qué instrumentos se utilizaron, a qué muestra fue dirigido, cómo se llevaron a cabo las diferentes fases de aplicación, qué datos se obtuvieron y a qué conclusiones se pudo llegar a partir de la labor de campo.

Metodología

La naturaleza resbaladiza del tema y la necesidad de optar por un marco de referencia nos hicieron decidirnos por metodologías de tipo humanístico e interpretativo, si bien, al mismo tiempo, nos encontrábamos próximos al enfoque socio-crítico:

-No se trataba de controlar el fenómeno, sino de hacer emerger sus características;

-La realidad trabajada era de tipo dinámico y complejo: no se trataba de hacer una fotografía concreta, sino más bien una narración, categorizando algunas cumbres o momentos clave que se iban, a nuestro parecer, produciendo

-El investigador no sólo no quedaba fuera del fenómeno, sino que, al mismo tiempo, estaba en el origen de la intervención: sus creencias y concepciones forman parte del marco global;

-El aspecto clave de la investigación, creemos, se situaba en los significados: ¿qué había significado el estudio de los clásicos para aquellos alumnos hasta aquel momento? ¿Tenía esto alguna conexión con los significados que los alumnos daban a su entorno y a sí mismos? Y, por otra parte, ¿cómo es el mundo actual? ¿Aún necesita de las aportaciones de griegos y romanos?
-Los conocimientos obtenidos a partir de la investigación son, a nuestro parecer, conocimientos para la acción, y no sólo para la reflexión. Si, por decirlo de esta manera, no se entraba en el “disco duro”, no valdría la pena esforzarse.
En cuanto a la evolución cronológica de la investigación, podemos decir, sensu lato, que nos situamos en un proceso de reflexión -> programación -> acción ->observación -> reflexión; como se ve, hay concomitancias con la investigación-acción. No se puede decir, en puridad, que nos hayamos colocado en este marco, puesto que, como docentes prácticos, hemos trabajado de manera individual
 y la metodología citada es más bien de tipo grupal y colaborativo
. Por expresarlo de alguna forma, la naturaleza de nuestro tema seguía una espiral coincidente con el marco de la I/A. Nos confesamos, pues, en parte deudores de ésta.

Por otra parte, elementos de la investigación evaluativa también entraban en juego: era necesario un proceso de juicios sistemáticos de valor sobre todos los agentes implicados: los materiales, el propio proceso de enseñanza-aprendizaje y, cómo no, los agentes educativos (profesor y alumnos). 

Así pues, nos propusimos un objetivo: la mejora de la educación en valores de los alumnos adolescentes. Con esto queríamos decir que, al terminar el proceso, éstos supieran situarse críticamente ante su realidad circundante.

Este objetivo formaba parte de una hipótesis general sobre el problema: que la aplicación de unos materiales sobre los clásicos greco-latinos y unas estrategias activas de aprendizaje por parte del alumnado mejorarían la educación axiológica de éstos en tres ámbitos: el estético, el ético-social y el científico.

¿Qué variables debíamos tener en cuenta? 

-En primer lugar, la materia, cuya naturaleza ya se ha analizado en el artículo anterior; la selección concreta de todo tipo de materiales y estrategias didácticas ha sido responsabilidad exclusiva del investigador, quien, al mismo tiempo, ha actuado como docente práctico en el aula; 

-en segundo lugar, los valores-parámetro, tanto los actuales como los provenientes de la Antigüedad greco-latina; 

-en tercera instancia, contamos con los alumnos que participaron en la investigación, en parte como objetos, y en parte como sujetos de la misma, puesto que su visión también ha servido como elemento de contraste y triangulación de datos. Sin extendernos excesivamente
, mencionaremos algunas de sus características que han sido importantes para las condiciones de la investigación:

-eran alumnos de 2º de B.U.P. y, por tanto, provenientes del antiguo sistema selectivo
. De hecho, podemos hablar del núcleo (55% aproximadamente) mejor adaptado al sistema escolar;

-en el instituto donde se llevó a cabo la investigación, y esto no era infrecuente en general, los alumnos estaban acostumbrados a trabajar, sobre todo, para la superación de exámenes; por tanto, una materia con un desarrollo y una evaluación claramente formativos chocaba con su experiencia previa;

-se trataba de alumnos, con poca tradición familiar de formación media o superior: estamos hablando de una “ciudad-dormitorio” del extrarradio barcelonés, en la que los padres de los alumnos son, en su mayoría, inmigrantes de otras zonas de España (especialmente Andalucía y Extremadura);

-un elemento compartido con otros jóvenes de su edad es el de la vivencia de su etapa adolescente, en mayor o menor grado de evolución. Podríamos caracterizar, esquemáticamente, algunos de los rasgos que tuvimos en cuenta en la investigación:

-desde un punto de vista intelectual, y siguiendo a Piaget, nos encontramos en la última etapa de desarrollo de las capacidades lógico-formales
;

-desde un punto de vista emocional, se está yendo hacia la construcción de un “yo” adulto, en el sentido de observación crítica del entorno inmediato y de sus reglas; lo mismo en cuanto a la relación “yo-grupo”, tan importante en esta etapa, y la construcción de la propia personalidad en el sentido de aumentar la autoestima y la asertividad en lugar de comportamientos depresivos y/o agresivos;


-por último, estaba el profesor que llevó a cabo la investigación; las características de éste influyeron, sin duda, en muchos de los aspectos; por ejemplo:

-su formación de origen: filología clásica, materia muy orientada hacia la lingüística;

-su experiencia docente: once años en el momento de la investigación;

-la formación permanente que ha recibido, mayoritariamente sobre cultura y lengua clásicas;

-sus investigaciones anteriores, siempre intentando relacionar el mundo antiguo y el actual
, y su insatisfacción en el momento de empezar la investigación por un doble motivo:

las enseñanzas-aprendizajes eran muy técnicos en Secundaria (lingüísticos, sobre todo) no estaba claro el papel del mundo greco-romano en el sentido “modélico” con respecto al mundo de hoy.

El diseño de la investigación puede dividirse en un doble aspecto: en un primer momento, mientras se llevaba a cabo la experiencia, nos encontramos ante una investigación exploratoria de carácter emergente, que pretende, a través del uso de estrategias cualitativas, recoger datos significativos en cuanto a las actividades de enseñanza-aprendizaje llevadas a cabo con los alumnos; en una segunda instancia, cuando ya no se puede intervenir sobre el fenómeno, se analizan los datos haciendo hincapié en su categorización: sería, pues, un diseño expostfacto, en el que se contrastarán los datos provenientes, ya lo veremos, principalmente de cuestionarios y de la observación participante. ¿Cómo garantizar que realmente se cumplían las hipótesis? Nuestro trabajo se ha centrado en lo siguiente:

-la investigación se basaba, en las fases de acción y observación, en el análisis de documentos, las entrevistas informales y la observación participante; era posible, pues, a nuestro juicio, una triangulación de datos que permitiera criterios de credibilidad;

-se produjo una gran cantidad de observaciones (90 horas x 3 grupos x 32 alumnos) y de documentos investigados (14 por alumno, de los que se analizaron con detenimiento cuatro) a lo largo del curso; podríamos, entonces, añadir el criterio de saturación
 al de triangulación;

-se categorizaron previamente, mediante una escala ordinal
, los conceptos clave: podíamos situar razonablemente un concepto y su magnitud a lo largo de una escala; pero no había una sola escala, se trabajó con:

-la que los alumnos contestaban en el momento de autoevaluarse en relación con un bloque de conceptos, destrezas y actitudes;

-las que el profesor había construido para:


la observación participante


el análisis de documentos

-y, finalmente en el tiempo, la que los alumnos respondieron, en relación con el “programa”, de manera anónima, al final del curso.

Todas las escalas eran coincidentes en cuanto a categorías
.

Instrumentos de la investigación

En sentido estricto, el término instrumento no sería el más apropiado en este caso, y más bien deberíamos hablar de estrategias de obtención de la información
.

Además de los ya mencionados anteriormente
, debemos ahora añadir:

-el profesor como instrumento de obtención de la información puede presentar problemas de validez y fiabilidad, al jugar el doble papel de investigador y de práctico; no obstante lo dicho, cf. Bisquerra (1989), pág. 292-293;

-se intentan evitar los inconvenientes anteriores con la elaboración de un diario de campo (=REGOBSIST), escrito con una doble entrada:

por una parte, se analizaba el impacto de la práctica en el aula;

por otra, se analizaba el posible (seguro) impacto de la teoría sobre la práctica: hablamos de los materiales propiamente pedagógicos.

-Recordamos que los alumnos se autoevaluaban mediante cuestionarios (= QUAAV1, QUAAV2), y también evaluaron la innovación al final del curso a través de cuestionarios cerrados anónimos
 (= QUPRG).

Los criterios de elaboración de los materiales para el aula han sido:

-En cuanto a los antiguos, muchos de ellos son canónicos; quizá se podría argumentar que la selección es muy particular, pero esto mismo se puede decir de cualquier otro proyecto dentro del ámbito del latín y el griego: al menos, nosotros hemos trabajado con el punto de mira en lo axiológico, teniendo muy en cuenta una presentación crítica en relación con los valores propuestos;

-en cuanto a los modernos (artículos de diario o revistas, fragmentos radiofónicos o de TV), se ha trabajado con idéntica intención.

Población y Muestra

La innovación que proponemos irá dirigida a alumnos de 2º ciclo de ESO, especialmente los situados en el último año de la etapa. Por tanto, nos referimos al tramo 14-16 años.

El mundo actual nos presenta contextos muy diferentes: desde el urbano hasta el rural, pasando por el suburbano y el rural en zonas de cierta densidad de población (por ej., entre 20.000-50.000 habitantes).

Además, la formación del entorno del alumno puede ser muy diversa, tanto por lo que se refiere a estudios superiores como por aquellas franjas de personas con estudios mínimos o sin estudios.

En todo caso, nuestra intención es la de ofrecer un mínimo conjunto de valores susceptible de ser enseñado y aprendido independientemente de las condiciones particulares, porque nos intentamos dirigir a lo que debería de ser más específicamente humano. Aunque nos basamos en aspectos propios de la cultura occidental (y, por tanto, judeo-cristianos y greco-latinos), no creemos cometer un pecado de euro centrismo: siempre se puede contrastar, falsando en contextos de diferentes culturas, los condicionantes impropios de la intervención. Éste es un aspecto a desarrollar y contrastar en posibles investigaciones ulteriores.

En cuanto a la muestra concreta, se ha desarrollado en un escenario natural (tres aulas de 2º de BUP de un total de cinco en el centro), con unos grupos a los que llamaremos convencionalmente A, B, y C. Se trata, como hemos dicho, de un instituto del extrarradio de Barcelona, público, con más de 25 años de antigüedad y un profesorado muy estable.

Los alumnos no fueron elegidos con ningún criterio específico, sino que cumplían los mismos requisitos que el resto de sus compañeros:

-Una ratio igualada entre clases;

-La proporción chicos / chicas era la siguiente:


Grupo A: 10 chicos/ 22 chicas (menos 1 abandono)


Grupo B: 13 chicos/ 19 chicas


Grupo C: 17 chicos/ 17 chicas

-En cuanto a los alumnos repetidores:


Grupo A:   2 chicos/ 4 chicas


Grupo B:   4 chicos/ 3 chicas


Grupo C:   6 chicos/ 5 chicas

Quizá sorprenda la descompensación entre chicos y chicas en dos de los grupos: el criterio que se seguía en el instituto era el de mantener en la manera de lo posible el grupo-clase del año anterior; sobre esta base se añadían repetidores de 2º curso, distribuidos de manera homogénea pero intentando evitar que los alumnos conflictivos (especialmente chicos) estuvieran en clases que funcionaban bien. Esta es la razón de la desproporción en los grupos A y, sobre todo, B. Nos encontramos, pues, ante grupos naturales configurados sin ningún requisito especial.

Fases de aplicación

La investigación se llevó a cabo a lo largo de dos años, desde mediados de 1997 a mediados de 1999. Ha pasado por una fase de reflexión (mayo-octubre de 1997), tanto pedagógica como de contenidos clásicos; una segunda de programación de materiales, en uno y otro ámbito (septiembre-diciembre de 1997); la tercera, de acción, implica la implantación del programa. No hay que olvidar aquí que nos encontrábamos en un contexto natural y supeditados (gratamente) a unas obligaciones deontológicas y profesionales, como docentes, ineludibles: por lo tanto, ni podíamos parar la marcha normal del curso, ni tampoco dejar de lado una investigación que buscaba mejoras. Esta fase de implantación se prolongó a lo largo del curso 1997-98 (septiembre-junio), y coincide con la fase etnográfica de la investigación. La cuarta fase, de observación, se corresponde con el momento expostfacto de la investigación, y, como se puede observar en el apéndice final, se puede resumir en una serie de tablas de frecuencias
.

En cuanto al desarrollo de la experiencia, seleccionaremos aquí algunos elementos como ejemplo. Se trata de materiales recurrentes a lo largo del proceso de enseñanza-aprendizaje:

-Las sesiones en que aparecía un nuevo contenido se iniciaban con la exposición de una pregunta por parte del profesor para situar el problema (entre paréntesis señalaremos los objetivos):

¿Puede la ciencia de la biología ayudar al estudio de las lenguas? (ideas de evolución y cambio de la teoría darvinista);

¿Cuál es el origen de nuestro alfabeto? (multiculturalismo: fenicios -> griegos -> romanos)

¿Hay que bautizar los cuerpos espaciales con nombres clásicos, siguiendo la tradición, o bien con nombres modernos? (contraste entre la influencia greco-latina y la influencia actual del mundo del cine y la TV)

¿Cuál es la mejor forma de gobierno? (dictadura/oligarquía/democracia);

¿Hay que obedecer siempre las leyes? (el dilema derecho natural/ derecho positivo)

¿Qué elementos son por naturaleza y cuáles por convención? ¿La ciencia es ‘por naturaleza’? (conceptos de ‘physis’-‘nómos’)
-Se intentaba iniciar una discusión de grupo.
-El profesor proporcionaba informaciones, en forma de materiales  (normalmente escritos) antiguos y modernos para que los alumnos aumentasen sus posibilidades de analizar el problema
-Normalmente, los documentos se trabajaban, por parte de los alumnos, de la siguiente manera:

Subrayado o anotaciones al margen

Esquema o mapa conceptual

Resumen

Comentario crítico: relación entre el entorno y los materiales antiguos; contraste de valores que ayude a resituar el tema
-Posible debate posterior
Como se puede deducir de los procesos didácticos, los alumnos tenían muchas ocasiones de contrastar ideas, clasificándolas primero y relacionándolas después.

Análisis e interpretación de datos

En primer lugar, hablaremos del momento etnográfico de la investigación, o sea, el trabajo de aula.

Se llevaban a cabo tres sesiones semanales en cada grupo, una de las cuales se celebraba con la mitad de los alumnos. Las clases entre los diferentes grupos eran prácticamente seguidas, por lo que se facilitaba por parte del profesor, en general, la repetición.

Cada sesión de aula era de 55 minutos oficiales. La duración real aproximada era de unos 50’, a partir del momento en que se comenzaba a trabajar de manera efectiva con los materiales.

Cada tema duraba entre 3 y 6 sesiones. Al principio del curso, la parte instructiva de los aprendizajes se hacía en el aula o la biblioteca del centro. De hecho, cada dos semanas había, al menos, una sesión en la biblioteca del centro, normalmente coincidiendo con las sesiones en que sólo participaba la mitad del grupo.

La organización física del aula, con más de 30 alumnos en cada caso, estaba orientada en relación con la pizarra y la mesa del profesor. No obstante, la estructura típica de una sesión pocas veces era así, porque el profesor “rompía” el espacio paseando entre las mesas. Los alumnos se sentaban en filas horizontales de 2-3 personas. La distribución era libre, en general, excepto en casos muy determinados (sobre todo, a partir del segundo trimestre), en que se hacían cambios para facilitar la disciplina y las posibilidades de aprendizaje en el aula.

Inicialmente, el profesor situaba el tema objeto de estudio de la manera más provocativa posible. Sin embargo, al plantearse por primera vez un tema y pedirse la opinión a los discentes, la participación era cuantitativamente pobre. Excepto en el grupo A, donde había unas 10 personas que participaban habitualmente (9 de ellas chicas), en los restantes la participación quedaba monopolizada por unos pocos miembros: en el grupo C, sólo dos personas (una chica repetidora, normalmente con argumentaciones interesantes, y un chico, también repetidor e inteligente pero poco adaptado a la disciplina escolar). En el grupo B era prácticamente imposible conseguir, de entrada, intervenciones.

Si el profesor insistía en pedir pareceres, preguntando (sin forzar) a los alumnos aumentaba entonces significativamente la participación: en el grupo A se creaba una dinámica que podía llegar a las 15-18 personas; de 6 a 8 personas en el grupo B, y unas 10-12 en el C.

A medida que avanzaba el curso, el índice de participación inicial no aumentó significativamente
, si bien iba in crescendo poco a poco. 

Había pocos alumnos realmente refractarios a participar: en el grupo A, una persona; ninguna en el grupo B y tres (chicos, dos de ellos repetidores) en el grupo C.

En relación con los temas tratados, es cierto que el 2º Bloque, referido al “Yo Ético-social”, sí que tenía un mayor éxito, pero no en todos los ámbitos: por ejemplo, la temática de los derechos y libertades individuales era mucho más sentida por los alumnos (por ejemplo, en relación con los Derechos Humanos: la marginación de inmigrantes, de niños o de mujeres, por ejemplo) que, por ejemplo, la temática propiamente política: formas de gobierno, virtudes (y defectos) de la democracia, etc. (p. ej., en las tablas 7 y 8).

Preocupante nos parecía, además, el hecho de que los alumnos difícilmente preguntaban para situarse mejor sobre el tema al introducirse éste. Es probable que la timidez se sobrepusiera al deseo de aprender, ya que podemos afirmar, tras las entrevistas informales y los análisis de documentos, que prácticamente todos los contenidos han sido de interés por parte de los alumnos.

Al cerrarse el círculo del aprendizaje, la participación subía un poco, pero continuaba sin ser significativa. Podríamos decir que, en general, no hubo éxito en este aspecto de la renovación.

En cuanto al trabajo del alumno sobre los materiales, que ocupaba prácticamente el 80%, o incluso más, del tiempo total, debemos decir que era en este ámbito donde se podía extraer un mayor número de informaciones. El profesor circulaba por el aula continuamente, bien respondiendo a las dudas de los alumnos, bien dirigiéndose él a aquellas personas que participaban menos o podían presentar dificultades de aprendizaje. No había menos de 20 intervenciones puntuales por hora de clase. Éstas se registraban en la hoja de observación participante de la siguiente manera:

-Focalizando, previamente, los alumnos que iban a ser objeto de la observación (3-4 por sesión), y

-anotando en el registro anecdótico de la misma hoja
, e, incluso en los bloques de categorías, aquellos sucesos inesperados que pudieran surgir.

Las interacciones eran continuadas, con un alto nivel siempre. ¿Cómo entenderse ante este maremagnum de datos? Focalizando, como hemos dicho, y también teniendo en cuenta que, como profesor, existen múltiples posibilidades de contacto: por tanto, la saturación está garantizada. Otra cosa puede ser la credibilidad de los datos, si los instrumentos para registrarlos (comenzando por el propio profesor, inmenso en una situación de bombardeo) son lo suficientemente válidos. Incluso la propia saturación puede llegar a ser problemática: existe, como humanos que somos, la tendencia a fabricar estereotipos: hay que estar muy alerta para recuperar una cierta virginidad de espíritu cuando se vuelve a analizar la intervención de un alumno ya conocido.

El análisis de documentos ayudaba a resituar los aspectos clave. Ya se sabe que la palabra escrita permite ser analizada con mayor calma y profundidad. Entonces, si partimos de unas categorías previas (como en nuestro caso), podemos relacionar estas producciones escritas con las intervenciones cara a cara en el aula: ¿serían congruentes o no? Sí, en un porcentaje elevado. No debe extrañar, porque la tarea de trocear la información, recolocarla en esquemas o mapas conceptuales y resúmenes, y la necesidad de plantear su relación con los valores actuales
, mediante la confección de comentarios críticos, convergían.

Debe decirse que se tenían en cuenta, no tanto los contenidos específicos que se trabajaban en el aula, como su posibilidad de utilización en relación con el dilema moral o clarificación de valores propuestos. Lo realmente importante, a nuestro parecer, era:

-Reconocer la existencia de una tradición clásica análoga o por contraste con el elemento actual

-juzgar argumentadamente cuál de las dos opciones (la antigua o la moderna) parece más adecuada.

Sin embargo, la situación puede llegar a complicarse. Por ejemplo, al trabajar los conceptos de derecho natural y derecho positivo en el aula nos centramos en dos textos muy famosos: por un lado, el Critón de Platón, en aquella escena en que Sócrates personifica las leyes y les hace decir que sería un crimen no obedecerlas en cualquier circunstancia; por otro, un fragmento de la Antígona de Sófocles, donde se enfrenta al tirano Creonte
 afirmando que existen leyes superiores a las humanas. Es evidente que se trata de una cuestión dificilísima, imposible de resolver: en este caso, se trata más bien de reconocer la existencia del problema y de sus dos soluciones posibles, cualquier ser humano, a lo largo de su vida, oscilará entre estos dos polos, aún más si se viera en una situación extrema.

Es necesario en este caso, pues, valorar la concatenación de argumentos mucho más que la posición de cada alumno siempre que nos mantengamos dentro del marco del análisis. De hecho, como veremos más adelante, la pregunta, en este caso, tiene que ver más con la posibilidad de los alumnos de recordar ambas posturas que con su elección concreta. Parece haberse entendido así (el 78% de los alumnos se situaban en las dos categorías más altas, /5/ y /6/).

¿Era posible tratar la diversidad? Creemos que sí: el sistema de trabajo individualizado, la posibilidad de consultar entre iguales y el acceso fácil y rápido al profesor como facilitador lo permitían. Aún podemos añadir la posibilidad de acabar los trabajos fuera del aula, posibilidad que no se fomentaba habitualmente pero que se podía llevar a cabo de manera excepcional. La diversidad por arriba también era factible: aportación de materiales complementarios, consejos a los alumnos en la biblioteca del centro o breves debates informales en el aula lo permitían.

Una variante de esto último sucedía cuando algún alumno aportaba, motu propio, materiales que se podían relacionar con el currículum tratado: por ejemplo, una alumna aportó un poema de Eduardo Galeano, Los pobres, después de haber trabajado en clase la reprensión de Ulises al plebeyo Tersites; otra alumna, de un grupo diferente, compró y trajo a clase un librito de poemas de Safo que acababa de salir al mercado, pidiendo ayuda para interpretar determinados textos y comentar otros. Era relativamente frecuente, sobre todo en el grupo A, esta manera de proceder.

No hubo problemas de disciplina en todo el curso: el ambiente de trabajo sin tensiones favorecía esto. Ahora bien, se hablaba en clase (conversaciones cruzadas de los alumnos y entre éstos y el profesor) habitualmente, y es cierto que, en el grupo C era más difícil la concentración (clases mayoritariamente a últimas horas de la mañana).

Teniendo en cuenta todos los aspectos analizados, podemos decir que, en conjunto, el rendimiento observado de los alumnos ha sido satisfactorio: en relación con los objetivos de enseñanza-aprendizaje, sólo tres personas no los superaron: en un caso, por enfermedad crónica y ausencias en el 90% de las sesiones; en otro caso, por abandono en el tercer trimestre; por último (una chica inteligente pero muy refractaria a seguir cualquier consigna de aprendizajes), por falta de voluntad general de aprendizaje en todas las materias a lo largo del curso.

Veinticuatro alumnos (de un total de noventa y siete) tuvieron dificultades en superar la materia por diferentes causas: algunos se encontraban con dificultades familiares (dos separaciones de padres a lo largo del curso); otros (seis) eran repetidores sin excesiva motivación por los estudios; otros, por fin, simplemente trabajaban el mínimo para obtener resultados satisfactorios. La distribución de estos veinticuatro alumnos por grupos ha sido:

Grupo A: 6 chicos (1 repetidor) / 2 chicas (1 repetidora)

Grupo B: 4 chicos (1 repetidor) / 3 chicas (1 repetidora)

Grupo C: 6 chicos (1 repetidor) / 3 chicas (1 repetidora)

Debe tenerse en cuenta que los alumnos a que nos referimos no se correspondían con el 100% de la población (como en la nueva Secundaria Obligatoria), sino, aproximadamente, con el 55% (matriculación en BUP). Decimos esto porque la intención es aplicar este estudio en contextos de heterogeneidad superior. Ahora bien, también cabe reseñar que estamos hablando de alumnos en un contexto suburbano, con escasísimos antecedentes familiares de estudios medios o superiores, y con un ambiente cultural centrado en los mass media (muy predominantemente la TV).

¿Qué papel desempeña la autoevaluación en el momento de reflexionar sobre los aprendizajes adquiridos? Nos parece que éste es un aspecto importante, ya que pensamos que la innovación habría perdido todo su sentido si los alumnos no hubiesen tenido la oportunidad de:

-Reflexionar personalmente sobre los procesos que iban siguiendo a lo largo del curso

-reflexionar sobre el programa y la intervención del profesor.

Existía la posibilidad, sobre todo al principio, de que los alumnos acomodasen los datos para conseguir aprobar. Una manera de evitar esto en los cuestionarios era dividirlos en una serie de preguntas relativamente largas (25 en el primer caso, y 14 en el segundo) y, sólo al final, pedir a los alumnos que se auto calificasen en relación con lo que habían señalado anteriormente. 

Debemos decir que los alumnos han contestado de manera bastante congruente con los datos de la observación participante, las entrevistas informales y los análisis de documentos llevados a cabo. Uno de los aspectos que se observa es el de que los contenidos de conceptos se desdibujan al cabo de un tiempo de ser trabajados, mientras que los procedimientos se mantienen de manera muy firme, al ser prácticamente los mismos todo el año
. En cuanto a los valores, se recuerdan los dilemas morales o los trabajos de clarificación de manera muy viva, incluso si ha pasado un tiempo después de su trabajo en el aula. Esto último puede observarse en las afirmaciones del cuestionario final anónimo sobre el programa (=QUPRG).

Después del análisis etnográfico, pasamos ahora a exponer el momento expostfacto de la investigación
, que comprende el análisis de los datos recogidos y de los cuestionarios. Ahora ya no se puede intervenir sobre el fenómeno.

Nos ocuparemos, pues, de seis momentos, a nuestro juicio claves, a lo largo del curso; respectivamente:

-Tema Del Indoeuropeo a las lenguas románicas y al griego moderno + artículo de La Vanguardia Litología (Tablas 1 y 2; excepcionalmente, en la tabla 2 se ha utilizado la puntuación de un examen de vocabulario para contrastarlo con las opiniones de los propios alumnos sobre sus aprendizajes en el ámbito del léxico
)

-Textos de la Ilíada y la Odisea, y también de poetas líricos griegos y latinos, en los que se expresan sentimientos como ira, rabia, deseo de honor y trofeos, sentimientos de superioridad social, sentimientos amorosos heterosexuales y homosexuales, y manifestaciones de diversos estados de ánimo (Tabla 3)

-Trabajo sobre héroes antiguos y modernos (tablas 4 y 6), que consistía en:

1. Delimitar los valores de los héroes de la Ilíada y la Odisea

2. Extraer un cierto número de héroes modernos y delimitar sus características

3. Comparar héroes antiguos y modernos

4. Definir personalmente, de manera argumentada, qué es un héroe 


-Análisis de algunas formas de marginación en el mundo clásico (Tabla 5):

·Artículo ‘physis’-‘nómos’ de Aristóteles, en su Política: existencia de esclavos ‘por naturaleza’

·Epitafio de Claudia (=mujer romana “típica”)

-Valoración de formas de gobierno (Tabla 7):

·Texto de Heródoto (III, 80-83) sobre diferentes formas de gobierno

·Texto de Tucídides en el que Pericles elogia la democracia

·Declaración Universal de los Derechos Humanos: comparación de sus artículos con las afirmaciones de Pericles en su discurso

·Lectura del artículo Europa, el síndrome de Atenas (El País, 29 de diciembre de 1997)

·Comentario crítico y argumentado de las virtudes y defectos de las formas de gobierno posibles y los problemas que puede representar en Europa la nueva oleada de inmigración de personas de otras tierras relación de este tema con la sociedad ateniense del siglo V a. C.

-Dilema moral: ¿Deben obedecerse siempre las leyes? (Tabla 8)

·Texto de Platón (Critón): Sócrates se niega a escapar de la muerte aunque ha sido condenado de manera injusta: argumentos;

·Antígona se niega a obedecer una ley injusta: la que obliga a dejar insepulto uno de sus hermanos (Antígona, Sófocles) 

·Selección, a lo largo de una semana, de noticias de diarios que tuvieran relación con una u otra postura; comentario crítico relacionándolo con los textos clásicos trabajados.

Todos estos momentos se identifican con unos materiales de enseñanza-aprendizaje y con documentos que se analizaron. Las estrategias y técnicas para llevar a cabo este análisis por parte del profesor fueron:

-El análisis de documentos producidos por los alumnos por parte del profesor (=REGOBSIST, Registro de Observación Sistemática por Parte del Profesor)

-Cuestionarios de auto evaluación del primer y segundo bloque (=QUAAV1 y QUAAV2, respectivamente; entre paréntesis se cita el número de pregunta que se utilizó en cada ocasión para la tabla respectiva)


-Cuestionario anónimo sobre la intervención (=QUPRG, pasado al final del curso, con el mismo sistema)

Las dimensiones objeto de análisis han sido:

-Valoración de la pluralidad lingüística (muy importante en una zona bilingüe como Cataluña, máxime con los ataques al catalán durante de la dictadura)

-Valoración de la riqueza lingüística inherente a la pluralidad
-Valoración de la tradición clásica como formadora de concepciones de la realidad (nombres de los astros, formas de gobierno, concepciones sobre la ciencia y el arte, etc.)

-Valoración de la literatura antigua:


Estéticamente: la forma determina el fondo


Éticamente: diferentes concepciones del “yo” y de los sentimientos personales en diferentes momentos históricos

-Mejora del conocimiento de uno mismo en relación con los valores sociales (igualdad, excelencia pública)


-Mejora del conocimiento de uno mismo en relación con los sentimientos individuales

-Empatía hacia los sentimientos ajenos

-Valoración de la democracia como forma de gobierno y de convivencia

-Valoración de dilemas morales clave a lo largo de la historia

El grado de cada dimensión viene determinado por una escala ordinal /1-6/, donde cada número señala idéntica dimensión para todos los cuestionarios. Se construyó un cuadro de frecuencias absolutas y unas tablas con las proporciones. Además, se calculó la media aritmética: cuanto más a la derecha de la posición neutral (/3.5/ era la esperanza matemática), más aprendizajes en valores se habrían producido. Los datos que nos ofrecen los cuestionarios y el registro de observación sistemática hacen suponer que, en general, tanto los alumnos como el profesor perciben que se han producido enseñanzas-aprendizajes en relación con la innovación que se llevó a cabo (posiciones superiores a /3.5/). Sin embargo, debemos señalar que no hemos considerado las cuestiones como equivalentes a partir de instrumentos diver-sos, sino, más bien, como dimensiones referidas a los problemas tratados en cada caso. Como conclusiones provisionales de la lectura de las tablas, podemos afirmar:

-Ningún ítem se puntúa de manera igual o inferior a /3.5/.


-Únicamente cinco items no llegan a la puntuación de /4/ como mínimo; por tanto, en 27 de los 31 casos se iguala o supera la mencionada puntuación

-Las puntuaciones menores se han dado:


·En la prueba memorística (=examen de vocabulario)


·En algunos conceptos teóricos difíciles de asociar a los conocimientos previos de los alumnos (por ejemplo, la literatura antigua, que, pongamos por caso, rechaza la originalidad)


·En preguntas que, con seguridad, han sido formuladas deficientemente: por ejemplo, QUAAV1 (5) es excesivamente teórica y nada fácil de relacionar con el documento Litología (=REGOBSIST de la misma tabla); o, pongamos por caso, la pregunta formulada con sentido inverso en la tabla 7 (=QUPRG <21>), ya que de los datos se podían extraer conclusiones tremendas: o bien los alumnos no valoran suficientemente la democracia, o bien (y la manera de situarse los datos significativamente en los extremos así parece atestiguarlo) la pregunta es ambigua y de difícil comprensión.

-Los alumnos puntúan peor en los cuestionarios de auto evaluación (QUAAV1, QUAAV2) que en el Registro de Observación Sistemática (REGOBSIST) o el cuestionario anónimo sobre el programa (QUPRG). Dos explicaciones posibles sobre este hecho serían:

·Los aprendizajes estaban menos interiorizados en el momento de QUAAV1 y QUAAV2, ya que QUPRG se pasó a final del curso.

·Los alumnos creen que sus conocimientos son inferiores a lo que realmente saben, según la opinión del profesor, en el momento de trabajar cada experiencia;

-Cuando se habla de valores personales (tablas 4, 5 y 8), las puntuaciones son, en general, más altas que en el resto de los casos, incluidos los valores sociales (tabla 7; la tabla 6 de hecho es de valores personales relacionados con los semejantes: se trabajaba sobre todo el concepto de empatía)


-El componente lingüístico (fundamentalmente léxico, en este caso) era considerado de manera superior a los valores sociales pero inferior a los individuales, aunque cerca de éstos (tablas 1 y 2)

Por último, debemos consignar que en las tablas 5, 7 y 8 aparecen ítems con una muestra de sólo 63 alumnos. Esto se debe a que se extraviaron los cuestionarios del bloque 2 correspondientes al grupo C, por lo que no hemos podido disponer de estos datos en la confección de las mencionadas tablas (allá donde se consigna esta cifra). 

Pasamos, pues, a las tablas: 

TABLA 1: VALORACIÓN DE LA RIQUEZA LINGÜÍSTICA
-QUPRG (4): El trabajo sobre el vocabulario griego ha enriquecido mi  vocabulario castellano y catalán;
-EXAMEN VOCABULARIO: resultados por tramos;
-QUAAV1 (10): Capacidad de construcción de fichas de vocabulario por parte de los alumnos;
	
	QUPRG (4)
	%
	EXAMEN VOC
	%
	QUAAV 1 (10)
	%

	1=TOTALMENTE EN DESACUERDO
	0
	0
	2
	2.06
	0
	0

	2= MUY  POCO DE ACUERDO
	2
	2.06
	11
	11.34
	0
	0

	3=MÁS BIEN EN  DESAC.
	13
	13.40
	19
	19.59
	3
	3.09

	4=MÁS BIEN DE ACUERDO
	13
	13.40
	30
	30.93
	21
	21.65

	5=BASTANTE DE  ACUERDO
	33
	34.02
	32
	32.99
	51
	52.58

	6=TOTALMENTE DE ACUERDO
	36
	37.11
	3
	3.09
	22
	22.68

	TOTAL
	97
	
	97
	
	97
	

	MEDIA ARITMÈTICA
	4.89
	
	3.70
	
	4.85
	


TABLA 2: VALORACIÓN  DE LA PLURALIDAD  LINGÜÍSTICA

-QUPRG (1): Conocer la existencia de la lengua y la cultura indoeuropeas me ha ayudado a respetar todas les lenguas;
-REGOBSIST: Grado de estructuración de los contenidos y capacidad argumentativa axiológica;
-QUAAV1 (5): Podría enumerar y explicar aspectos de la influencia cultural del griego y el latín a lo largo de la historia de la cultura occidental.

	
	QUPRG (1)
	%
	REGOB

SIST
	%
	QUAAV 1 (5)
	%

	1=TOTALMENTE EN DESACUERDO
	1
	1.03
	0
	0
	2
	2.06

	2= MUY  POCO DE ACUERDO
	2
	2.06
	7
	7.22
	12
	12.37

	3=MÁS BIEN EN  DESAC.
	9
	9.28
	10
	10.31
	23
	23.71

	4=MÁS BIEN DE ACUERDO
	31
	31.96
	15
	15.46
	40
	41.23

	5=BASTANTE DE  ACUERDO
	41
	42.27
	51
	52.58
	20
	20.62

	6=TOTALMENTE DE ACUERDO
	13
	13.40
	14
	14.43
	0
	0

	TOTAL
	97
	
	97
	
	97
	

	MEDIA ARITMÈTICA
	4.52
	
	4.57
	
	3.86
	


TABLA 3: VALORACIÓN  DE LA LITERATURA ANTIGUA

-QUPRG (8): He aprendido a valorar la literatura antigua;
-QUAAV1 (14): Definición del concepto de “lírica”, tanto en la antigüedad como con  ejemplos paralelos actuales;
-QUAAV1 (15): Conocimiento  de Safo y de sus sentimientos expresados literariamente;

-QUAAV1 (16): Conocimiento de Propercio y de sus sentimientos expresados literariamente.

	
	QUP

RG(8)
	%
	QUAA

V1(14)
	%
	QUAA

V1(15)
	%
	QUAA

V1(16)
	%

	1=Tot. en desacuerdo
	2
	2.06
	2
	2.06
	1
	1.03
	0
	0

	2= Muy poco de acuerdo
	1
	1.03
	16
	16.49
	4
	4.12
	3
	3.09

	3=Más bien en desac.
	5
	5.15
	24
	24.74
	11
	11.34
	24
	24.74

	4=Más bien de acuerdo 
	31
	31.96
	33
	34.02
	33
	34.02
	38
	39.17

	5=Bastante de acuerdo
	39
	40.21
	19
	19.59
	38
	39.17
	29
	29.90

	6=Totalmente de acuerdo
	19
	19.59
	3
	3.09
	10
	10.31
	3
	3.09

	Total
	97
	
	97
	
	97
	
	97
	

	MEDIA ARITMÈTICA
	4.72
	
	3.61
	
	4.38
	
	4.00
	


TABLA 4: VALORES ASOCIADOS A SENTIMIENTOS PERSONALES

-QUPRG (12): Las definiciones de “héroe” antiguo y moderno me han aclarado aspectos de mi personalidad;
-QUPRG (15): Los poemas líricos me  ayudaron a conocer mejor mis sentimientos;

-QUPRG (16): Los poemas líricos me han enseñado a ser más tolerante (diferentes costumbres, homosexualidad...).

	
	QUPR

G(12)
	%
	QUPR

G (15)
	%
	QUPRG (16)
	%

	1=TOTALMENTE EN DESACUERDO
	0
	0
	4
	4.12
	2
	2.06

	2= MUY  POCO DE ACUERDO
	2
	2.06
	6
	6.18
	4
	4.12

	3=MÁS BIEN EN  DESAC.
	18
	18.56
	14
	14.43
	9
	9.28

	4=MÁS BIEN DE ACUERDO
	33
	34.02
	37
	38.14
	29
	29.90

	5=BASTANTE DE  ACUERDO
	28
	28.86
	25
	25.77
	36
	40

	6=TOTALMENTE DE ACUERDO
	12
	12.37
	11
	11.34
	17
	17.52

	TOTAL
	97
	
	97
	
	97
	

	MEDIA ARITMÈTICA
	4.59
	
	5.12
	
	4.48
	


TABLA 5: VALORES ASOCIADOS A SISTEMAS DE MARGINACIÓN

SOCIAL Y FEMENINA

-QUPRG (18): He visto relaciones entre los Derechos Humanos y los textos antiguos sobre esclavos y formes de gobierno;
-QUPRG (19): Cuando  estudié  el epitafio de Claudia me di cuenta de la marginación de la mujer en el mundo romano;

-QUPRG (20): Veo que, comparando con  la antigüedad, hoy en día podríamos hablar de “esclavos modernos”;

-QUAAV2 (1): Puedo desarrollar aspectos clave del nacimiento en Roma, comparando los hombres y las mujeres;

-QUAAV2 (3): Soy capaz de enumerar algunos de los aspectos básicos sobre la discriminación de las mujeres..

	
	QUPR

G (18)
	%
	QUPR

G (19)
	%
	QUPR

G (20)
	%
	QUAA

V2 (1)
	%
	QUAA

V2 (3)
	%

	1=TOTALMENTE EN DESACUERDO
	0
	0
	0
	0
	1
	1.03
	0
	0
	0
	0

	2= MUY POCO DE ACUERDO
	0
	0
	1
	1.03
	2
	2.06
	2
	3.17
	2
	3.17

	3=MÁS BIEN EN  DESAC.
	3
	3.09
	7
	7.22
	2
	2.06
	11
	17.46
	5
	7.94

	4=MÁS BIEN DE ACUERDO
	14
	14.43
	14
	14.44
	14
	14.46
	32
	50.79
	19
	30.16

	5=BASTANTE DE  ACUERDO
	39
	40.21
	35
	36.08
	36
	37.11
	18
	28.57
	32
	50.79

	6=TOTALMENTE DE ACUERDO
	41
	42.27
	40
	41.24
	42
	43.30
	0
	0
	5
	7.94

	TOTAL
	97
	
	97
	
	97
	
	63

	
	63
	

	MEDIA ARITMÈTICA
	5.21
	
	5.09
	
	5.14
	
	4.2
	
	4.53
	


TABLA 6: VALORES ASOCIADOS A SENTIMIENTOS SOCIALES

-QUPRG (7): Creo  que los personajes de la Ilíada y sus sentimientos (Aquiles, Agamenón, Héctor, Patroclo, Andrómaca) se han de estudiar hoy día;
-QUPRG (9): El personaje de Ulises me parece importante para entender los sentimientos y las pasiones humanes (película Ulises);

-QUPRG (13): Las definiciones de “héroe” antiguo y moderno me han aclarado aspectos de mi personalidad;

-REGOBSIST: Trabajo sobre héroes antiguos y modernos:



grado de estructuración;



argumentación de contenidos axiológicos;

-QUAAV2 (10): Podría definir los principales valores de los héroes de la Ilíada
QUAAV2 (12): Podría distinguir los diferentes valores de los hombres y mujeres  de la Ilíada y  la Odisea;

	
	QUP

RG (7)
	%
	QUPR

G (9)
	%
	QUPR

G (13)
	%
	REGOB

SIST
	%
	QUA

AV1

(11)
	%
	QUAAV1 (12)
	%

	1=TOTALMENTE EN DESAC.
	1
	1.03
	1
	1.03
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	2= MUY  POCO DE ACUERDO
	5
	5.15
	2
	2.06
	1
	1.03
	3
	3.09
	2
	2.06
	2
	2.06

	3=MÁS BIEN EN  DESAC.
	16
	16.49
	12
	12.37
	6
	6.18
	13
	13.40
	5
	5.15
	16
	16.49

	4=MÁS BIEN DE ACUERDO
	30
	30.93
	28
	28.86
	27
	27.83
	16
	16.49
	39
	40.21
	50
	51.55

	5=BASTANTE DE  ACUERDO
	36
	38.71
	40
	41.23
	38
	39.17
	47
	48.45
	46
	47.42
	25
	25.77

	6=TOTALMENTE DE ACUERDO
	9
	9.28
	14
	14.43
	25
	25.77
	18
	18.56
	5
	5.15
	4
	4.12

	TOTAL
	97
	
	97
	
	97
	
	97
	
	97
	
	97
	

	MEDIA ARITMÈTICA
	4.25
	
	4.50
	
	4.82
	
	4.67
	
	4.48
	
	4.13
	


TABLA 7: VALORACIÓN DE  FORMAS DE GOBIERNO

-QUPRG (21):Después de estudiar los textos sobre Heródoto y Tucídides sobre las formas de gobierno, me parece que todas tienen el mismo valor.
-REGOBSIST: Grado de estructuración y argumentación sobre las formas de gobierno;
-QUAAV2 (8): Sabría explicar por escrito las características de las principales formes de gobierno en  Heródoto;

-QUAAV2 (9): Creo que puedo hacer un comentario crítico sobre el texto de Tucídides en que Pericles elogia la democracia;

	
	QUPR

G (21)
	%
	REGOBSIST
	%
	QUAA

V2 (8)
	%
	QUAA

V2 (9)
	%

	1=TOTALMENTE EN DESACUERDO
	4
	4.12
	3
	3.09
	0
	0
	0
	0

	2= MUY  POCO DE ACUERDO
	21
	21.65
	7
	7.22
	3
	4.76
	3
	4.76

	3=MÁS BIEN EN  DESAC.
	22
	22.68
	9
	9.28
	12
	19.05
	15
	22.22

	4=MÁS BIEN DE ACUERDO
	21
	21.65
	18
	18.56
	24
	38.09
	29
	29.90

	5=BASTANTE DE  ACUERDO
	7
	7.22
	39
	40.21
	21
	33.33
	16
	16.49

	6=TOTALMENTE DE ACUERDO
	22
	22.68
	21
	21.65
	3
	4.76
	0
	0

	TOTAL
	97
	
	97
	
	63
	
	63
	

	MEDIA ARITMÈTICA
	3.96
	
	4.50
	
	4.14
	
	3.92
	


TABLA 8: CLARIFICACIÓN DE VALORES: OBEDECER / NO OBEDECER LAS LEYES
-QUPRG (25): Creo que la cuestión sobre si se han de obedecer o no las leyes es estimulante;
-REGOBSIST: Grado de estructuración y argumentación sobre posturas de Derecho Natural (Antígona)/ Derecho Positivo (Sócrates);
	
	QUP

RG (25)
	%
	REGOB

SIST
	%

	1=TOTALMENTE EN DESACUERDO
	1
	1.03
	0
	0

	2= MUY  POCO DE ACUERDO
	0
	0
	0
	0

	3=MÁS BIEN EN  DESAC.
	2
	2.06
	6
	6.18

	4=MÁS BIEN DE ACUERDO
	13
	13.40
	12
	12.36

	5=BASTANTE DE  ACUERDO
	39
	40.21
	37
	38.14

	6=TOTALMENTE DE ACUERDO
	42
	43.30
	42
	43.30

	TOTAL
	97
	
	97
	

	MEDIA ARITMÈTICA
	5.11
	
	5.18
	


Conclusiones

Tratar los valores pedagógicamente es un terreno resbaladizo y lleno de problemas: por lo tanto, un marco teórico lógicamente consistente, y, al mismo tiempo, capaz de ser contrastado con la realidad, es imprescindible. Si no se ha conseguido esto, el resto de la investigación no tiene sentido. De aquí el peso relativo de los aspectos propiamente teóricos en la primera entrega del presente artículo.

Y es que el mundo de hoy es extraordinariamente difícil de interpretar, no ya para los alumnos, sino también por parte de los adultos, incluidos, cómo no, los propios profesores e investigadores. La velocidad enorme de los cambios y las direcciones tan sorprendentemente diversas que toman contribuyen a una cierta desorientación universal. Hay que señalar, sin embargo, que (por desgracia) existen algunos vectores dominantes claros: el consabido triunfo del neo-liberalismo, la preponderancia de los mass media como elementos interpretativos de la realidad, la existencia de valores opuestos sentidos en una yuxtaposición o amalgama extraña
. No se puede ser neutral, ni en la vida, ni en las aulas.

Sin embargo, no nos parecía lícito erigirnos en los guardianes de la moral de nadie: una postura beligerante a favor de determinados contenidos sólo habría sido adoctrinamiento. Había que reflexionar sobre un mínimo ético, pero había que trabajarlo desde un punto de vista formal: en este sentido, el sistema de clarificación de valores de Dewey y los dilemas morales de Kohlberg, surgidos de las teorías de Piaget, eran congruentes con la idea de hacernos reflexionar sobre el mundo que nos rodea utilizando los clásicos greco-latinos como espejo para reconocernos hoy.
No obstante lo dicho, en nuestro trabajo se da una especie de “doble bucle”: miramos los clásicos desde los valores actuales para hallar en ellos modelos ¿atemporales? Y, por otra parte, trabajamos a partir de ellos en un doble sentido: lo modélico positivo y lo modélico negativo (y. e., los disvalores, para reconocerlos como tales a partir del contraste). Todo lo dicho tiene que ver, pues, con los significados
 ¿Qué connotaciones tenía, para los alumnos por un lado,  y para el profesor, por otro, los clásicos greco-latinos? ¿Tenían éstos alguna conexión con las representaciones mentales del mundo actual? Y, por otro lado, ¿cómo es la realidad de hoy? ¿Necesita aún de las aportaciones de griegos y romanos?

El diseño de la investigación, en dos momentos (etnográfico y expostfacto) nos ha permitido contemplar el fenómeno en su desarrollo y, después, la posibilidad de reflexionar sobre él. Debe tenerse en cuenta aquí, una vez más, el doble papel, profesor práctico e investigador teórico, que nos ha tocado desempeñar, de manera que, en  el momento etnográfico no se podía entrar ‘virgen’ en el aula: existían obligaciones que cumplir desde el punto de vista de la instrucción.

En cierto modo, el profesor, en su vertiente práctica, no ha dejado de tener una serie de concepciones previas, concepciones que se han vertido tanto en la guía de observación participante como en la ficha de análisis de documentos. Claro está, además, que las dimensiones que se piden en  las escalas ordinales se refieren a unos contenidos, análogos entre ellos, pero no idénticos: por tanto, lo que se busca es que aflore una información emergente para poder construir, más adelante, hipótesis con un cierto grado de solidez.

La población objeto de estudio está constituida por un grupo de adolescentes (15-16 años) que habían superado una barrera escolar (el Graduado de la Enseñanza Primaria), que vivían en un contexto suburbano de una gran ciudad. Se trata de habitantes cercanos a Barcelona.  Por un lado, el hecho de que ya se haya producido en ellos una selección escolar nos hace ser cautos con respecto a los resultados de una posible aplicación al 100% de la población; por otra parte, se trata de sujetos con poca tradición cultural (en el sentido escolar del término) en sus familias, por lo que su nivel de conocimientos habría de ser inferior a una media estatal.

En cuanto al análisis de datos, debemos decir que, aplicando la analogía del misil de Werner y Schoepfle
 con respecto a los dos momentos de la investigación, los datos obtenidos son convergentes en el sentido de que se han producido aprendizajes axiológicos, más claramente en los ámbitos de la riqueza y pluralidad lingüísticas, así como en referencia a los derechos individuales; con menor claridad, en lo que se refiere a valoraciones de la democracia como mejor forma de gobierno o la literatura antigua como canal para expresar los sentimientos. Por tanto, podríamos decir que los clásicos greco-latinos aún viven, y aún se muestran capaces, desde sus cenizas, de conseguir que nosotros encendamos un fuego que nos permita orientarnos por esta vida.

Estas tendencias coinciden con los análisis sociológicos que hemos seguido
: por ejemplo, el predominio de los derechos individuales sobre los sociales, pero, al mismo tiempo, una sensibilidad acusada hacia las diferentes formas de marginación (‘esclavos’ actuales, mujeres, comportamientos homosexuales...); también es coinciden-te la valoración menor (de lo que cabría esperar) de la democracia, en relación con generaciones pasadas y con idénticas cohortes de otros países europeos. En cuanto a la pluralidad lingüística, es lógico que sea apreciada en un contexto rico a causa de su bilingüismo de facto, de la proximidad con otros estados (como, por ejemplo, Francia) y del cosmopolitismo lingüístico evidente hoy día (predominio del inglés, pero también fuerte uso del alemán, sobre todo en zonas turísticas, etc.). Sentimos curiosidad por saber si, en contextos monolingües, los resultados serían parecidos, o bien si se percibirían apreciaciones diferentes a las registradas por nosotros.

Cuenta un mito griego que Sémele, amante de Zeus, había quedado embarazada de éste. Hera, la esposa del dios, para engañarla y que perdiera a su hijo, le sugirió que le pidiese a su amante que se mostrase en todo su poder. Así lo hizo, y Zeus se vio obligado, a pesar de sus insistentes ruegos, a cumplir su promesa, ya que le había jurado complacerla en lo que quisiera. El resultado fue que Sémele murió carbonizada.  Este mito siempre me ha recordado que a los mortales nos está vedado el conocimiento real del mundo, por mucho que progrese la metodología científica. Y, sin embargo, persistimos en ello.

Apéndice

GUIA DE OBSERVACIÓN PARTICIPANTE / ENTREVISTAS INFORMALES
Tema:                                                         Fecha:

Inicialmente, relaciona con  su entorno el valor/valores tratados:                     


Subraya/anota al margen adecuadamente los valores objeto de análisis:              


Hace preguntas pertinentes en relación con el tema:                                             


Responde adecuadamente  las preguntas del profesor en relación con el tema:


Si consulta con un compañero,  los contenidos que transmite sobre los valores trabajados son los adecuados:                

Relaciona los valores tratados con su entorno de manera crítica (comentarios orales):                                             

Tiene dificultades para entender los materiales:                                                          

Permite posibilidades de ampliación: _____________________________________       

CLAVE: 1- En absoluto;; 2- Muy poco;; 3- Más bien poco;; 4- Más bien sí;;5-Bastante de acuerdo;; 6- Totalmente de acuerdo.

Análisis de documentos: categoritzación

1.
Contenidos: selección / no selección de les idees adecuadas al tema; si la selección es positiva, en qué grado?

2.
Estructura:


Concatenación de las ideas del documento del alumno


Cohesión por parte del alumno entre las premisas y los argumentos del material ofrecido:  flechas, subapartados, etc.

3.
Argumentación:

Elaboración y jerarquización de ideas propias sobre el dilema tratado


Capacidad de contrastar les argumentaciones, comparando las ideas propias con las ofrecidas por los materiales.


Capacidad de establecer conclusiones interrelacionadas.

QUAAV1 = Cuestionario de auto evaluación del alumno en relación con el primer bloque.

	1. Podría explicar qué es el método histórico-comparativo
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	OBSERVACIONES

 ALUMNA/O:

	2. Sé definir el concepto de 'indoeuropeo'
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	3. Soy capaz de enumerar y explicar brevemente la ha. de la lengua griega
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	4. Soy capaz de enumerar y explicar brevemente la ha. de la lengua latina
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	5. Podría enumerar y explicar aspectos de la influència cultural del latín y el griego. a lo largo de la historia de la cultura occidental
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	6. Creo que seria capaz de situar a Platón como pensador: época, características más importantes y alguna obra.
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	7. Creo que sería capaz de situar Aristóteles como pensador: época, características más importantes y alguna obra.
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	8. Conozco las letras griegas
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	9. Puedo transcribir sin consultar una palabra escrita en alfabeto griego
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	10. Si me diesen una serie de enunciados en griego o latín podría construir una ficha de vocabulario con todos los apartados trabajados  en clase (se podrían consultar diccionarios en una biblioteca).
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	11. Seria capaz de definir los principales valores de los héroes más importantes de la Ilíada y la Odisea, especialmente de Aquiles y Ulises, y también Agamenón y Héctor.
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	12. Podría distinguir los diferentes valores de los hombres y las mujeres en  la Ilíada y la Odisea.
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	13. Soy capaz de trasladar imágenes de película a resumen escrito.
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	14. Podría definir el concepto de 'lírica', tanto en la  antigüedad como poniendo ejemplos paralelos actuales
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	15. Sé quién era Safo, qué tipos de poemas  escribió y qué sentimientos expresaba
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	16. Sé quién era Propercio, qué tipos de poemas  escribió y qué sentimientos expresaba.
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	OBSERVACIONES

 PROFESSOR:

	17. Soy capaz. De elaborar un comentario crítico:
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	     a) subrayado
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	     b) esquema
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	     c) resumen
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	     d) comentario argumentado
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	18. Puedo reconocer les desinencias activas y pasivas de un verbo latino
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	19. Soy capaz de distinguir una forma verbal latina si es de la primera raíz o de la segunda.
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	20. Puedo distinguir los imperativos de presente en latín
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	21. Sabría reconocer un nombre de la 1a. o 2a. declinaciones latinas, incluso si  es neutro.
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	22. Normalmente estoy atento/-a en clase
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	23. Participo en clase:
	
	
	
	
	
	
	

	     a)siempre que puedo
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	     b) cuando el tema me resulta de interés
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	     c) si me pregunta el profesor.
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	     d) para rebatir a un compañero
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	24. Normalmente tengo  mi material ordenado, limpio y en condiciones
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	

	25. Normalmente presento los trabajos de manera ordenada, limpia y en condiciones.
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	CONSIDERO QUE MI NOTA GLOBAL DE EVALUACIÓN ESTE TRIMESTRE  ES:
	NT

7-8
	SUF5
	INS

1-4
	EX

9-10
	BN

6
	
	(SOBRE 10 COMO MÁXIMO)


	QUAAV2: Cuestionario de auto avaluación del segundo bloque.-
	
	
	
	
	
	

	1. Creo que podría relacionar artículos de la Declaración de los Derechos Humanos con el material del mundo clásico y contrastar  sus valores
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	2. Puedo desarrollar los aspectos clave del nacimiento en Roma, comparando  hombres y mujeres
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	3. Soy capaz de enumerar algunos aspectos básicos sobre la discriminación de las mujeres
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	4. Podría definir y caracterizar los elementos fundamentales del 'pater familias'
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	5. Sé los diferentes tipos de matrimonio en Roma y sus características
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	6. Me parece que podría hacer, de memoria, un pequeño cuadro sinóptico con les posturas de Aristóteles y Séneca en relación con la esclavitud
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	7. Creo que puedo definir y distinguir las nociones de 'physis' y 'nomos'
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	8. Sabría desarrollar para escrito les características fundamentales de les diferentes formes de gobierno según Heródoto
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	9. Creo que puedo hacer un comentario crítico sobre el texto de Tucídides en que Pericles elogia la democracia
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	10. He hecho las fichas de Heródoto y Tucídides, situando sus vidas y obras aunque sea esquemáticamente
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	11. Con el organigrama del gobierno de Atenas delante, podría redactar, en unes 10 líneas les características fundamentales del su gobierno
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	12. Sabría definir y distinguir las nociones de 'derecho natural' y 'derecho positivo'
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	13. Si me diesen para comentar cinco noticias de diario con les posturas de Sócrates o Antígona (obedecer-no obedecer les leyes), creo que sería capaz de hacerlo
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	14. Puedo definir de memoria y dibujar los principales edificios y zonas del urbanismo griego y romano
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	CREO  QUE MI CALIFICACIÓN CORRESPONDIENTE A ESTE BLOQUE ES  (SOBRE 10 COMO MÁXIMO)
	BN

6 
	EXC

9-10
	NOT

7-8
	SF

5
	IN

1-4
	

	OBSERVACIONS 
	
	
	
	
	
	


QUPRG: Cuestionario de auto evaluación del programa ( respuesta anónima)
	1. Conocer la existencia de la lengua y la cultura indoeuropeas me ha ayudado a respetar todas las lenguas
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	2. Saber el método histórico-comparativo es importante
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	3. Creo que conocer Plató y Aristóteles es muy válido para llegar a ser una persona culta
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	4. El trabajo sobre el vocabulario griego ha enriquecido  mi vocabulario castellano y catalán
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	5. El sistema de fichas de vocabulario es útil para aprender nuevas palabras
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	6. He podido leer los fragmentos de la Ilíada y normalmente me he enterado de lo que decían
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	7. Creo que los personajes de la Ilíada y  sus sentimientos (Aquiles, Agamenón, Héctor, Patroclo, Andrómaca…) se han de estudiar hoy día
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	8. He aprendido a valorar la literatura antigua
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	9. El personaje de Ulises me parece importante para entender los sentimientos y les pasiones humanes (película Ulises)
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	10. El trabajo comparativo sobre los héroes antiguos y modernos era oportuno
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	11. El trabajo comparativo sobre los héroes antiguos y modernos estaba bien diseñado para parte del profesor
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	12. Las definiciones de "héroe" antiguo y moderno me han aclarado aspectos de mi personalidad
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	13. Las definiciones de "héroe" antiguo y moderno me han ayudado a entender algunos de los valores importantes de les persones
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	14. Me he esforzado en presentar los trabajos de la mejor manera posible a lo largo del año
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	15.  Los poemas líricos me van ayudar a conocer mejor mis sentimientos
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	16.  Los poemas líricos me han enseñado a ser más tolerante (diferencias de costumbres, visión de la homosexualidad en Aquiles y Safo…)
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	17. Me parece que los Derechos Humanos son un aspecto importante que se puede  incluir en esta materia para estudiar-los
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	18. He visto relaciones claras entre los Derechos Humanos y los textos antiguos sobre esclavos y formes de gobierno
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	19. Cuando estudié el epitafio de Claudia me  di cuenta de la marginación de la mujer en el mundo romano
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	20. Veo que, comparando con la antigüedad, hoy día podríamos hablar de algunos "esclavos modernos"
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	21. Después de estudiar los textos de Heródoto y Tucídides sobre las formas de gobierno, me parece que todas tienen el mismo valor
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	22. Creo que la técnica del comentario de textos (lectura, subrayado, esquema, resumen, comentario crítico) es un buen procedimiento para captar la información
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	23. me parece que la democracia, des de los griegos, es una conquista, y que se debe mantener y aumentar
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	24. Creo que la cuestión sobre si se han de obedecer o no les leyes es estimulante
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	25. Sócrates tiene razón
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	26. Antígona tiene razón
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	27. El estudio de les ciudades en Grecia y Roma es útil para entender el urbanismo moderno
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	28. Hacer fichas sobre los edificios públicos de la antigüedad es un buen procedimiento para conocer  más aspectos del urbanismo
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	29. Las definiciones iniciales y las diferencias entre religión-filosofía-ciencia y tecnología me han aclarado los conceptos sobre estos cuatro elementos
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	30. Veo que la ciencia es un sistema de conocimiento diferente de la tecnología
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	31. Creo que la historia de la filosofía griega es importante y que se debe estudiar
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	32. Las aportaciones de los griegos a la ciencia me parecen importantes
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	33. El sistema de preguntas 'test' es adecuado para medir  mis conocimientos de conceptos en la ciencia griega
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	34. En general, creo que se ha de incluir una materia de cultura clásica (como la que hemos hecho en clase) durante un curso
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	35. El mapa conceptual me parece una técnica útil para  aprender
	1
	2
	3
	4
	5
	6


Índice de los materiales de enseñanza-aprendizaje en el aula

	HECHOS, CONCEPTOS Y SISTEMAS CONC.
	PROCEDIMIENTOS
	VALORS, ACTITUDS Y NORMES

	I. DEL INDO.-EUROPEO  A LAS LENG. ROM. Y AL GRIEGO MODERNO
	Lectura, subrayado, esquema, resumen, comentario crítico.
	GENERALES: atención a clase; participación activa,

	   1. El método hco.-comparativo
	
	 orden y limpieza en el trabajo, respeto por los compañeros

	   2. Concepto de i.e.:características
	Elaboración de fichas de contenido (lect., resumen)
	

	   3. Breve historia de la lengua latina
	Elaboración de un cuadro sinóptico.
	 ESPECÍFICAS: Respeto para las culturas antiguas, especialmente las más próximas y determinantes

	   4. Breve historia de la lengua griega
	
	 

	   5. Influencias culturales y ling. a lo largo de la historia.
	
	

	   6. Platón y Aristóteles
	
	

	 II. ALFABETO GRIEGO; ALFABETO LATINO
	Lectura (griego, latín); transcripciones de caracteres;
	Interculturalismo: alfabeto fenicio->alf. . griego->alf. latín

	
	 Elaboración de fichas de vocabulario
	

	
	
	

	III. ILÍADA
	Elaboración de fichas de vocabulario
	GENÉRICO: ¿qué es la "excelencia"? (entendida como  "aquello que constituye el conjunto de cualidades máximas para a un ser humano"

	    1. Resumen (profesor) 
	Lectura (catalán); Lectura (griego);  
	

	    2. La cólera de Aquiles ( Y, 101-305)
	Elaboración de fichas de vocabulario; debate (improvisado o preparado
	Respeto hacia les ideas de los demás

	    3. Sueño engañoso de Agamenón
	previamente) sobre  los valores tratados. Elaboración
	

	    4. Clases sociales diferentes: Ulises-Tersites ( II, 188-277)
	de un trabajo comparativo sobre los héroes antiguos y
	Las desigualdades sociales, ¿son positivas?

	    5. La relación de hospitalidad (VI, 215-231)
	los héroes modernos: a)elección de un conjunto de héroes
	 Respeto hacia las tradiciones.

	    6. Héctor y Andrómaca (VI, 407-493)
	antiguos de la Il. y la Od.; b)ídem. de héroes modernos y
	Diferentes condiciones y valores hombre-mujer

	    7. Embajada  a la tienda de Aquiles (IX, 623-642: Toda ira ha de tener un final pactado
	 sus valores;  c) comparaciones de unos y otros;
	 No se puede mantener siempre la cólera.

	    8. Código heroico: incitación al combate (X, 313-319)
	d) elaboración de una definición personal de "héroe".
	¿Se es mejor por luchar mejor?

	    9. Un compañero critica a Héctor (XIII, 726-747)
	
	 Una sola persona no puede tener todas las cualidades.

	   10. Patroclo:  a) Patroclo habla con Aquiles (XVI, 1-100); 
	
	

	         b) Héctor mata Patroclo
	
	

	    11. Aquiles mata Héctor (XXII, 395-409)
	
	

	    12. Príamo y Aquiles pacten el duelo (XXIV, 643-670)
	
	

	
	
	

	IV. ULISES (película, dir. Mario Camerini)/ODISEA (resumen)
	Lectura  e interpretación de imágenes; traslado a resumen escrito
	 La aventura como  opción vital.

	    
	
	El estatuto humano (p. ej., el rechazo de la inmortalidad)

	
	
	

	V. LA LÍRICA GRIEGA Y LATINA:
	
	La estética literaria.

	    1. poemas de diversos autores en griego y traducción:
	 Elaboración de comentarios de texto literarios.
	Exploración de los sentimientos personales: amor, celos,

	        Arquíloco, Safo, Semónides, Anacreonte, Jenófanes
	
	‘carpe diem', fugacidad de la vida.

	        (en Ferraté, J.: Líricos griegos arcaicos)
	
	

	    2. poemas de diversos autores latinos y traducción:
	
	

	        Catulo (LI), Propercio (Y, 1 y IV, 7), Horacio (Od., Y, 11).
	
	

	    3. Morfo-sintaxis:
	 
	

	        a) los casos latinos y les sus funciones.
	Lectura de los textos latinos: reconocimiento de las
	

	        b) La 1a. y la 2a. declinac. latinas.
	desinencias nominales y verbales; asociación de las
	

	        c) Las desinencias verbales actives y pasivas
	desinencias a  sus funciones sintácticas.
	

	            (Indicativo y subjuntivo).
	
	

	
	Análisis y traducción de oraciones con la técnica de los
	

	
	mapas conceptuales.
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� Publicada en el número 3, y presente también en INTERNET: http://www.hottopos.com/


� Créanme que este desdoblamiento entre investigador teórico y docente práctico ante el mismo objeto de estudio es tan apasionante como aterrador en algunas ocasiones. Muy pocas veces se tiene la sensación de “objetividad” (aunque supongo que desde Heisenberg esto es imposible para todo el mundo).


� Sin embargo, Bisquerra (1989, pág. 289) cita también esta posibilidad.


� Cf. el apartado Muestra, más adelante. 


� A los 14 años, los alumnos, o bien obtenían el Graduado Escolar, y, normalmente, pasaban a hacer Bachillerato (BUP), o bien no lo obtenía, y pasaban a estudiar Formación Profesional, o bien salían del circuito escolar directamente hacia el trabajo... o la nada.


� Aunque no se nos oculta que, en investigaciones posteriores, e incluso el mismo Piaget, se trabaja con mayor amplitud de tiempo.


� Cf. Premsa y Cultura clásica: una proposta didàctica, en J. Carbonell (ed.) (1995): los clàssics greco-latinos. Idees para a un temps de crisi. Barcelona: ICE-UAB, di el crédito Fer Cultura Clàssica construint un joc de simulació, citados en la bibliografía.


� Cf. González, R. y Latorre, A. (1990, p. 47)


� cf. Apéndice final.


� Cf. Apéndice final.


� Ténganse en cuenta, para este apartado, Cohen y Manion (1990), Del rincón et alii (1995), Latorre et alii (1996), Arnal (1997), Huberman y Miles (1991), Bisquerra (1989), González y Latorre (1990); también Bartolomé (1997 a), pág. 57-61 en relación con credibilidad, transferibilidad, dependencia y confirmación.


� I.e., observación participante,  entrevistas informales y análisis de documentos


� ¿Cómo justificar que sean anónimos? Por la desconfianza, en relación con las calificaciones finales que tenía este tipo de alumnado, acostumbrados como estaban a modelos reproductores.


� Cf. Infra, Análisis e interpretación de datos, para mayor abundamiento.


� No sabemos si a causa del estilo del profesor, o bien a causa del pánico tradicional de estos alumnos de bachillerato en expresarse oralmente: entre otras razones, porque su currículum no les “entrenaba” para ello.


� En el apartado Observaciones.


� Sin olvidar las posibles ayudas del profesor, quien, como práctico, tiene el deber de facilitar los aprendizajes de los alumnos, aunque esto pudiera contaminar el proceso de investigación.


� Fijémonos: ¡una mujer, joven y sin poder!


� Recordemos: subrayado o anotaciones al margen; esquema o mapa conceptual; resumen y comentario crítico.


� Cf. Huberman y Miles (1991)  y Latorre et alii (1996) sobre todo.


� Las puntuaciones del examen, que era sobre 40 ítems, estaban distribuidas de la siguiente manera, según el número de respuestas correctas: 1-6= /1/; 7-13 = /2/; 14-20 = /3/; 21-27 = /4/; 28-34 = /5/; 35-40 = /6/. Esto puede no querer decir nada, porque un alumno puede considerar que QUPRG(4) no tiene relación con su rendimiento posterior en el examen, pero parece lógico que, a mejor nota, más creencia en que ha aumentado la riqueza léxica.


� Datos de los grupos A / B únicamente.


� Por ejemplo, y aunque no es tan nuevo: ¡ser hijo de inmigrantes y racista con la emigración!


� Cf. Latorre et alii (1996), pág. 220-224, y también Ferrater-Mora (1991), pág. 3022  y ss., en cuanto a ‘significación’, ‘significado’. 


� Citada, por ejemplo, en Del Rincón et alii (1995), pág. 357.


� Cf. Orizo (1996).





