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1. INTRODUCCIO
1.1. ANTECEDENTS DEL TEMA OBJECTE DEL TREBALL

Una educacié secundaria que no sigui capac¢ de capacitar els alumnes per a la
recerca -ni que sigui en un sentit ampli- i 'autoaprenentatge, sembla, avui més que
mai, una educaci6 condemnada en bona mesura al fracas. Quan les noves
tecnologies posen a l'abast de tothom una ingent quantitat d’informacié i
revolucionen constantment els metodes de treball, sembla clar que |'nica resposta
viable que el sistema educatiu pot donar és una preparacié que pivoti al maxim en
la promocié de les habilitats per a l'autoaprenentatge, la recerca autdonoma
d'informacid i I'elaboracié de criteris i estratégies per a la resolucido de problemes.
Aquestes consideracions generals prenen encara més sentit si les apliquem a
I'ambit del batxillerat, que, per disposicidé normativa, ha de capacitar els estudiants
per als estudis universitaris d'una banda, i per als estudis professionals de grau
superior de l'altra, on la recerca sera un motor molt important de I’ aprenentatge.

La iniciativa legal que instaura un treball de recerca com a culminacié del
batxillerat entenem que va en aquesta direccid. I aquesta mateixa normativa
estableix ben clarament que l|'aprenentatge dels procediments de la recerca
cientifica ha de ser un aprenentatge transversal de tota l'etapa. Certament, seria
ben absurd pretendre que els estudiants de batxillerat haguessin d’afrontar el repte
de dur a terme un treball de recerca rigords sense haver fet abans un aprenentatge
minimament gradual i coherent de les habilitats que la recerca cientifica com a tal
requereix. A aquestes alcades és forca obvi que la recerca al batxillerat no pot
centrar-se Unica i exclusivament en el treball de recerca i que aquest perd bona
part del seu sentit si es transforma en una experiéncia aillada.

D’altra banda estem convencuts que la recerca és una de les millors maneres
d’encarar activament I’'aprenentatge i d’oferir un estimul intel-lectual motivador: és
prou remarcable que aconseguim que els adolescents duguin a terme la seva
modesta i petita investigacié en un camp concret, que d’aquesta manera
descobreixin els arxius, els laboratoris, les biblioteques, les hemeroteques, els
documents, els textos, les obres artistiques, etc. Perd, simultaniament, l'alumne
que fa recerca fa un aprenentatge instrumental molt més fonamental, que va més
enlla d'aquella determinada area de coneixements; aprén a plantejar bones
preguntes i cercar bones respostes, a defensar un discurs propi de forma autbnoma
i tot aixd amb el rigor que és propi del treball intel-lectual. Perque, finalment,
recerca vol dir métode. Certament, la recerca permet un aprenentatge metodologic
en primera persona que no es pot fer de cap altra manera.

Ara bé, aquests objectius i intencions demanen concrecions a diversos nivells i
instancies. Dos d’aquests nivells, en els quals nosaltres hem volgut incidir per la
seva importancia, sén, d'una banda el treball de coordinacié dels professors entre
ells i de l'altra el treball dels professors amb els alumnes. Un aprenentatge de la
metodologia cientifica que sigui coherent i eviti explicitament els perills abans
mencionats, demana un cert esfor¢ de coordinacidé, demana un consens des dels
diferents departaments i matéries. I aquest consens no és possible sense una
sistematitzacid clara dels procediments a adquirir, és a dir, d’alguna mena de mapa
que permeti establir per exemple alldo que pot aportar-hi cada area. Perdo també
demana materials didactics ben concrets per treballar cadascun d’aquests aspectes
amb els alumnes.

Si no es fan esforcos en aquesta direccid i es deixa aquest aprenentatge a la
dinamica espontania, es corre el perill que allo que per la seva importancia passa
per ser feina de tots no ho acabi fent ningl en concret. La realitat ens diu que aixo
és el que acaba succeint forca sovint en els centres. Aleshores, les diverses
matéries esdevenen compartiments estancs i els alumnes acaben enfrontant-se
finalment a un treball de recerca sense gairebé cap experiéncia practica prévia i
partint, com aquell que diu, de zero. La conseqiiéncia és que aquest esdevé
“impossible”, per dificultat, o bé és reduit a pur tramit.



Més enlla dels interessos i valoracions personals, el projecte de recerca que aqui
presentem sorgeix, basicament, de constatar aquesta necessitat peremptoria de
formacio especifica i d’eines adequades, tant per als centres i el professorat com
per a l'alumnat, sobre els aspectes metodologics que implica la recerca cientifica. Si
es fa un sondeig de la bibliografia i materials existents es comprova facilment com
hi ha una série de buits. Sovint es confonen els aspectes de métode amb els
aspectes purament formals (o de presentacid), quan es parla de meétode cientific es
tendeix a recorrer a idealitzacions que sén de molt poca utilitat i rellevancia a I'hora
d’encarar una recerca real, de manera que a l'hora de dirigir o tutoritzar un
projecte de recerca molts professors ni tan sols saben on acudir per consultar o
d’on treure idees i pautes per orientar als seus alumnes. Aixi doncs, es va posant
de manifest la necessitat de pensar i estructurar coherentment les estrategies
metodologiques més adequades per als objectius i els nivells de la secundaria. Aqui
és on es detecta una necessitat important d’actualitzacid, traduccid i adaptacié de
la bibliografia existent de nivell universitari.

Si defensem el valor didactic de la recerca com a tal, aleshores ens cal posar a
I’'abast eines i recursos de tot tipus. El nostre treball va en la direccié d'aportar
materials que ajudin a paliar aquesta situacié de qué parlavem. En concret, ens
proposem desenvolupar un mapa comprensiu i coherent de les estratégies
metodologiques i procediments més adequats i posar a l'abast eines i recursos
viables per facilitar la practica de la recerca a la secundaria en general i al
batxillerat en particular.

1.2. EXPLICACIO DEL TEMA

1. El problema del meétode
El nostre treball es fonamenta en una reflexid sobre la qlestidé de les metodologies
més adequades per a la recerca a la secundaria. Hem dit que recerca vol dir
métode perd qué hem d’entendre per métode? Es que hi ha un sol métode? Podem
partir de la imatge que l'etimologia ens proporciona del métode com un cami
orientat en una direcci6. El métode es pot entendre, aleshores, com |'exigéncia que
el cami fet personalment sigui practicable per d’altres, per qualsevol altre; és a dir,
que d’altres el puguin recorrer darrere nostre i puguin valorar linterés del
recorregut i dels resultats obtinguts. Per que, al cap i a la fi, els camins sén publics
per definicié. L'exigéncia de rigor metodologic, en definitiva, és la que porta a
aquell que recerca a fer un esforg d’aclariment de les intencions, punts de vista i
procediments espontanis, sotmetent-los a processos de control i validacié que
garanteixin que els resultats son transferibles i acceptables intersubjectivament.
Ara bé, (laix0 implica que hi ha una sola pauta metodologica universal que
podriem aplicar de forma més o menys automatica alhora de fer recerca? Partim de
la conviccié que no és de massa utilitat ni gens adequat -malgrat que es trobi en la
majoria de manuals a I'Us sobre el treball de recerca- pressuposar l'existéncia d’un
métode cientific Unic i universal (I'anomenat métode hipotético-deductiu!) que es
deixaria transportar de forma automatica als diversos camps i nivells de recerca i
que hauriem de seguir a tot preu. Aquesta postura amaga una confusié, forga
habitual, entre el métode (hipotético-deductiu) com a concepcié general de la
ciéncia i el métode en tant que conjunt de procediments concrets que s’haurien de
seguir alhora de fer recerca’. Aquest tipus d’idealitzacions del treball de les
anomenades ciéncies dures des del punt de vista epistemologic (la fisica i la
quimica en serien el paradigma), son poc adequats quan ens enfrontem a la
planificacié d’un treball de recerca real a la secundaria, deficiéncia que es posa de

Els llibres de text i materials didactics a I'is sobre el treball de recerca, enllesteixen la quiestié del métode

presentant les pautes del metode hipotetico-deductiu en la versié canonica popularitzada per filosofs de la ciencia com
Hempel, Popper o Quine.

2 Sobre aquesta confusid, veure QUESADA, D. Saber, opinién y ciencia. Ariel, Barcelona, 1998, pag. 235



manifest molt especialment en arees com les ciencies socials i les humanitats, perd
no només en aquestes arees. Nosaltres ens proposem anar més enlla i fins i tot
“combatre” aquesta idealitzacid6 del metode de les ciéncies naturals que s'imposa
per defecte i irreflexivament, certament abonada per un cert complex d'inferioritat
de les ciencies socials i les humanitats, atemorides molt sovint per I'absurd temor
que els seus treballs no siguin mai prou “cientifics”. Com a conseqléncia de tot
plegat, molt sovint els treballs de recerca dels nostres alumnes de batxillerat
acaben forcant el vocabulari de la hipotesi i la comprovacid, entestats a encaixar en
una pauta que els ve grossa i que entorpeix enlloc d’ajudar. Malgrat aixo, com
deiem abans, practicament tots els materials didactics de batxillerat destinats al
treball de recerca, ofereixen aquesta visid forca simplista i no massa util de la
metodologia o bé es desentenen del problema.

Al nivell de la secundaria sembla molt més aconsellable prescindir d'aquest
esquema general del métode hipotético-deductiu i cercar pautes més flexibles que
puguin acomodar-se millor a la diversitat d’objectes, camps d’estudi, interessos i
possibilitats de I'alumnat. En aquest sentit, nosaltres proposem diverses estrategies
metodoldogiques®, molt més concretes i especifiques, més parcials i modestes si es
vol, perd que resulten més viables i efectives. Creiem que, per exemple, un treball
purament inductiu de catalogaci6 de documents historics, d‘obres d’art o de
botanica, la confeccié d’un recorregut artistic o naturalistic, una reconstruccié
biografica -per posar només alguns exemples- son treballs perfectament
acceptables i susceptibles de sotmetre’s a processos de control i validacié rigorosos.
I aix0 malgrat que aquestes estratégies podrien semblar parcials respecte a allo
gue s’entén per ciéncia en majuscules o per metode cientific, pel fet que no tenen
perqué involucrar, per exemple, hipotesis ni contrastacid en sentit estricte i es
centren en l'aspecte purament inductiu. Proposem doncs, el concepte d’estratégia
metodologica, precisament per tal d’indicar i recollir aquesta varietat de
procediments adequats i admissibles al nivell de la secundaria i voldriem oferir-ne
un mapa més o menys coherent i actualitzat.

2. Queé és o que pot ser el treball de recerca

¢Quines sén les possibilitats que ofereix el treball de recerca al batxillerat i com
explotar-les? Aquesta és uns de les preocupacions fonamentals del nostre treball. Si
entenem que el treball de recerca de batxillerat ha de ser la culminacié de tots els
coneixements adquirits durant la secundaria, sembla obvi que una reflexié sobre les
eines i procediments requerits per dur-lo a terme amb un cert éxit ha de servir de
guia i pauta sobre com organitzar la recerca en els nivells inferiors. Tan sols aixo
creiem que ja justificaria el fet de donar-li la centralitat en la nostra investigacié.

Al marge que el context i les condicions en quée s’ha de realitzar el treball de
recerca puguin ser més o menys adverses, creiem que cal admetre que el treball de
recerca permet la confluéncia o integraci6 de dos elements que no sempre es
donen junts en el context de la institucié educativa: el coneixement com a recerca
gue parteix inexorablement de la curiositat i la iniciativa personal i la també
necessaria exigéncia de rigor metodologic propia del treball intel-lectual i cientific.
No creiem que l‘actual ordenacié educativa ofereixi gaires més ocasions o
oportunitats de promoure junts dos objectius de l'abast d'aquests. A banda dels
beneficis més instrumentals, el treball de recerca creiem que permet a l'alumnat
endinsar-se en un camp de coneixement escollit voluntariament des de la
perspectiva de I'agent. L'estudiant s’hi enfronta no com a receptor de coneixements
produits per d’altres sind6 com a actor que pot i ha de generar i defensar un discurs
propi. I aixd, en un context social i educatiu que tendeix a la infantilitzacio,

3 Amb el terme estratégia metodologica ens referim al conjunt d’operacions intel-lectuals i técniques d’obtencio

i tractament d’'informacié que resulten adequades per tal d’abordar una tipologia determinada de problemes cientifics.
Dissenyar una estratégia metodologica consisteix a elaborar una manera especifica d’enfocar un problema, un pla
d’investigacié que ens permeti de respondre amb garanties la pregunta formulada inicialment segons les seves
caracteristiques especifiques. Aquest concepte I'hem adaptat del camp de les metodologies qualitatives en ciéncies
socials.



simplificacié i mecanitzacid de les tasques, sembla un bon revulsiu pel que té
d’exigéncia d’una certa maduresa i autonomia tant intel-lectual com personal.

La condicid indispensable per a la viabilitat i I’éxit del treball de recerca a Batxillerat
és que sapiguem situar-lo dintre dels limits del que és possible tant per I'edat com
pel nivell de competéncies i coneixements d'uns estudiants que, en el millor dels
casos, quan el realitzen han fet només un curs de batxillerat. Caldria trobar la
mesura entre |I'excés d’exigéncia -que el faria inviable pel sempre insuficient nivell
de competéncies i coneixements de I'alumnat- i el seu defecte -que el desvaloraria
fins a reduir-lo a un pur tramit-. Els dos extrems mencionats venen a coincidir en
una mateixa impostura. En efecte, seria absurd que xifréssim la importancia del
treball de rtecerca exclusivament o fonamentalment en la novetat dels continguts o
en l'originalitat de les conclusions. No es tracta d'una tesina o d'una tesi
universitaria, pero si que pot tractar-se d’'una recerca rigorosa. I aixd exigeix una
cura especial per evitar que decaigui en el pur formalisme d’omplir unes pagines
escrites, i demana una atencié extrema en I'aspecte metodologic que garanteixi que
es tracta de treballs efectivament de recerca i no de simples resums, collages, o
retalls bibliografics d’uns llibres que sovint I’'alumne ni tan sols entén. Al cap i a la fi
el més destacable és que I'alumne faci la seva modesta i petita recerca en un camp
concret, que descobreixi els arxius, les biblioteques, les hemeroteques, les
entrevistes, els documents, els textos, etc., i que aprengui els procediments
necessaris per tal d’extraure’n la informacié i tractar-la amb el rigor exigible a tot
treball intel-lectual. Per poca cura que s'hi posi el rédit futur d'aquesta mena
d'entrenament és obvi.

Un aprenentatge de la metodologia cientifica durant la secundaria minimament
coherent i que eviti explicitament els perills abans mencionats, demana un cert
esfor¢ de coordinacid6, demana un consens des dels diferents departaments i
mateéries. I aquest consens no és possible sense una clarificacié de quins sén els
procediments basics a adquirir i d’allo que pot aportar-hi cada area. Aquest treball
vol ajudar a clarificar quins sén aquests procediments basics.

1.3. OBJECTIUS I RESULTATS PROPOSATS

1. Objectius
El nostre treball es proposa els segiients objectius:

1. Diagnosticar les principals mancances pel qué fa al material de
suport existent, per a la recerca en general i per al treball de recerca en
particular, des de les eines més teoriques fins a les més instrumentals. Aixo
ho farem a través de |'analisi de llibres de text i webs. També ens proposem
analitzar i dignosticar les principals deficiéncies i necessitats que es detecten
en |l'aspecte metodologic a partir de 'analisi d'alguns treballs de recerca fets
per alumnes de diferents centres.

2. Fer una actualitzacié i adaptacié de la bibliografia universitaria
existent per tal de suplir i completar la més aviat minsa i pobre bibliografia
especificament destinada a la secundaria i eixamplar el camp dels recursos
metodologics disponibles introduint metodologies de recerca noves i més
flexibles.

3. Fer una sistematitzacié de les estrategies metodologiques més
adequades i viables per fer recerca real amb els alumnes que faciliti el
treball de coordinacié i distribucié de tasques de les diferents arees o
departaments didactics, aixi com la preparacid i orientacid del treball de
recerca de batxillerat per part dels professors tutors. La nostra tipologia es
construira sobre la base dels procediments i tindra per tant, un sentit
transversal fugint de la classificacid per materies.

4. Elaborar i posar a l'abast les técniques de recerca, pautes i models
concrets corresponents a les estratégies del punt anterior orientades al



treball amb i dels alumnes i que puguin paliar les mancances detectades en
el punt 1.

5. Compendiar, ordenar i facilitar I'accés a les eines basiques de recerca
disponibles: fonts d’informacié i documentacié primaria i eines
informatiques disponibles avui que poden facilitar i potenciar la recerca a
I’'ensenyament secundari.

6. Confeccionar un cos de materials teorics i practics especifics per
poder preparar i treballar els aspectes de la metodologia de recerca amb
els alumnes a l'aula.

7. Fer accessible tot aquest cos de materials a través d’internet de manera
que sigui el maxim de facil de seleccionar, descarregar i imprimir per part de
professors i alumnes (arxius pdf indexats en format web)

2. Una proposta sobre com orientar la metodologia de recerca al batxillerat
¢Queé és el que fa que un treball sigui precisament un treball de recerca? Un treball
fet per un alumne de batxillerat no és un treball de recerca pel fet que arribi a
conclusions especialment originals o noves, sin6 més aviat pel fet que l'alumne
demostri haver aprés una determinada metodologia, és a dir, que hagi estat capac
d'aplicar, amb un cert rigor, criteri i autbnoma, una seérie de procediments.
L'orientacié d'aquests materials és fonamentalment metodologica, perqué creiem
que aquest és el nucli més valuds de l'aprenentatge que s’efectua a través de la
recerca, un aprenentatge, a més, que no es pot fer de cap altra manera. Perd
també per raons més practiques que s’observen facilment en els treballs de recerca
de batxillerat: la cura dels aspectes metodologics i el donar centralitat a la qliestio
dels procediments ja des del moment de la planificacié dels treballs, millora
substancialment els resultats, clarifica la feina d’alumnes i professors durant la
realitzacié del treball de recerca i n‘objectiva el procés d’avaluacio.

Les tipologies a I|'Us sobre treballs de recerca de batxillerat solen estar
confeccionades sobre la base de classificacions previes de matéries i disciplines o a
partir de I'objecte o tema d’estudi. No ens sembla pas el millor sistema si acceptem
que l'aprenentatge fonamental que es fa a través de la recerca és de tipus
metodologic. D'acord amb aquesta conviccid el nostre projecte proposa donar la
centralitat a l'aspecte dels procediments ja des de l'inici. Pensar i planificar
correctament un treball de recerca és tenir la meitat de la feina feta, i aixd entenem
que vol dir, basicament, determinar els procediments concrets adequats al
problema i a la tipologia d'alumne que I'haura de realitzar. Es per aixd que oferim
una proposta per ordenar i pautar les possibles recerques practicables al batxillerat
des del punt de vista de I'estratégia metodologica, és a dir, dels procediments.

Com que la nostra motivacié és eminentment practica i no tedrica o académica,
no pretenem que la classificacid que presentem sigui en absolut exhaustiva, ens
conformariem si fos suficientment comprensiva com per donar cobertura
metodologica a les diverses arees de batxillerat. Ni tan sols les diverses categories
gue la composen han de ser considerades com estrictament excloents sind que en
alguns treballs poden solapar-se elements que aqui presentem separats. En aquest
sentit, hem partit dels casos concrets, de I'experiéncia quotidiana a l'institut, i hem
intentat cobrir les necessitats reals que detectem al nivell de batxillerat adaptant la
bibliografia universitaria existent sobre metodologia i fent un intent d'actualitzacio.
De totes maneres, com que l'aspecte dels procediments és absolutament
transversal creiem que pot servir per cobrir les necessitats de la majoria dels camps
i matéries de batxillerat.



TIPUS DE RECERCA ESTRATEGIA METODOLOGICA

Treballs descriptius i de catalogacid Recollida, analisi i classificacidé o
ordenacié d’'una quantitat important i
significativa de dades.

Treballs explicatius Plantejament o consideracio
d’hipotesis explicatives o
interpretatives, avaluacio i/o
contrastacio.

Treballs comparatius Elaboracid i aplicacié de criteris de
comparacié entre dos o més
elements.

Estudi de cas: Descobriment i comprensié de

particularitats significatives.

« Estudi de cas biografic

- Estudi de cas d’un grup o institucio
social

« Genealogia i memoria familiar

Per a cada tipologia de treball es proposen alguns procediments i tecniques que
poden ser d'utilitat, aixi com pautes concretes de realitzacié, exemples i models.
Presentem indicacions precises sobre:

« com plantejar un projecte de recerca fixant el problema i els objectius
adequats a cada estrategia

- com elaborar el marc teoric corresponent, si cal

+ les fonts d’informacié primaria i com accedir-hi

- algunes tecniques i procediments concretes de recollida i tractament de la
informacié adequades per a cada estratégia metodologica

« exemples concrets de recerques viables amb fonts primaries

- eines informatiques disponibles

+ pautes encaminades a orientar els alumnes sobre com estructurar i redactar
apartats importants com ara la introduccié i les conclusions

- practiques i exercicis concrets per preparar el treball amb els alumnes a
l'aula

Els alumnes proposen, molt sovint, temes de recerca vinculats als seus interessos
més directes, temes “poc académics”, més o menys difusos, més o menys ben
definits, i amb més o menys consciéncia de les dificultats que plantegen. Sovint es
tracta de temes vagament socioldgics o interdisciplinaris, temes que, en qualsevol
cas, no encaixen estrictament amb la distribucié de matéries i departaments
academics, i que poden provocar en el professorat una certa sensacio d'indefensio i
rebuig, pero als quals creiem que hauriem i podriem donar sortida si disposéssim
de 'adequada cobertura metodologica. Aixd augmenta quan es superposa amb els



topics sobre la distincidé ciéncies/lletres i els complexes d'inferioritat d'aquestes
ultimes que no estan mai segures d'assolir el nivell de cientificitat de les primeres.
Els temes de recerca més vinculats a la vida quotidiana, la vida social o familiar
dels alumnes -per posar alguns exemples que podrien plantejar-se tant des del
camp de les anomenades “ciéncies” com de les “lletres”- s'adeqiien perfectament a
I'objectiu normatiu del coneixement de I’entorn, sén temes que estan connectats
amb la seva experiéncia fora de la institucid educativa i que sén vitalment
significatius per als estudiants. Creiem que el seu estudi els pot proporcionar una
estimable comprensié de I'entorn immediat, i estem convencuts que poden ser
tractats com a objectes de coneixement si disposem de recursos i1 pautes
adequades per abordar-los. Les técniques qualitatives, per exemple, son
susceptibles d’'una aplicacié transversal en molt diverses matéries i poden ser Utils
per donar cobertura metodologica a aquests tipus de treballs.

A l'altre extrem del ventall, ens trobem amb recerques de tipus textual o
bibliografica (de tematica cientifica, literaria, historica, filosofica,...), es tracta de
projectes més “académics” perd que demanen algun tipus de dinamitzacié si volem
evitar que les suposades recerques dels alumnes esdevinguin finalment simples
resums o copies de la bibliografia existent. Cal buscar recursos per operativitzar el
treball de I'alumne amb els textos, trobar procediments molt concrets -i a vegades
potser molt modestos- per evitar que, sota I'aparenca de grans proposits i titols
més o menys ambiciosos, s’hi amagui la desorientacio, la impoténcia, o la simple
rutina de la copia i el “refregit”. A titol d’exemple, per abordar aquest tipus de
treballs proposem la metodologia comparativa, convencguts que és una de les
millors formes d’abordar els treballs de text. Es tracta d'un procediment
relativament simple i accessible que obliga I'estudiant a treballar pel seu compte, ja
que dificilment podra refugiar-se en la bibliografia secundaria alhora d’efectuar la
comparacié. Li exigeix una lectura atenta i detallada dels textos, i un treball que va
del concret al general pero sense necessitat de dominar molts referents contextuals
i culturals, permetent que I'alumne aprofundeixi en el coneixement de les obres que
estudia a partir de treballar aspectes molt particulars.

En conclusid, proposem els seglients criteris generals alhora de determinar els
procediments de recerca més adequats per a la secundaria:

« procediments que prioritzin el treball amb fonts i primaries

- procediments molt concrets i operatius per assolir coneixements més
generals

« procediments que no pressuposin el coneixement d’excessius referents
culturals, contextuals i académics per part dels alumnes

- procediments que operativitzin i objectivin al maxim el treball de I'alumne

Els beneficis que s’obtenen al treballar en la linia que aqui defensem soén
diversos: s’aconsegueix que l'alumne faci recerca real -tan modesta com es vulgui
perd recerca al cap i la fi- perqué s’enfronta amb informacié de primera ma
(documents, textos, etc.), s‘objectiva i clarifica quin és el treball que ha de fer ell i,
per tant, es clarifica i objectiva també el procés d’avaluacio, se'l forca a treballar de
forma personal i autonoma en la mesura que es minimitza el recurs a la bibliografia
secundaria i s’evita el risc de simples plagis o de treballs purament enciclopédics o
bibliografics.

Un altre benefici de treballar sobre la base d'un acord general entre tots els
departaments sobre els elements de metode i procedimentals nuclears del treball
de recerca és que possibilita la coordinacio. Sobre la base d'un mapa transversal
d’estrategies i procediments, els departaments poden posar-se d'acord amb una
certa facilitat sobre com sequenciar i distribuir [|'aprenentatge d'aquests
procediments basics de recerca des de les diferents matéries, i, per exemple, deixar
en un espai horari especific (tutories, etc.) els aspectes més practics i concrets de
la preparacid i realitzacié dels treballs. D'aquesta manera s'evita també confondre,



com passa sovint, els aspectes metodologics amb els aspectes formals. Tot plegat
redunda en un aprenentatge més coherent de la metodologia cientifica i en una
millora substancial dels propis treballs dels alumnes

2. TREBALL DUT A TERME
2.1. DISSENY DEL PLA DE TREBALL

Aquest treball s’ha realitzat en quatre fases (les referéncies al calendari son
absolutament orientatives):

12 Fase-Treball de camp o recollida de dades: analisi de treballs de
recerca d'alumnes, analisi del material didactic existent, recerca de webs
sobre el treball de recerca, recerca de fonts d‘informacié i d’eines
informatiques per a la recerca. (Febrer)

22 Fase-Recerca i buidatge bibliografic: seleccid i adaptacié de la
bibliografia universitaria existent sobre metodologia de la ciéncia
actualitzada, buidatge bibliografic i recerca d’aplicacions didactiques
concretes. (Marg)

32 Fase-Analisi i sistematitzaci6 de la informacié recollida i
elaboracié i redaccié dels materials didactics: desenvolupament del
mapa d’estratégies metodologiques, elaboracié de linventari d’eines
informatiques, elaboracié de la guia de fonts de documentacid. (Abril-Juny)

42 Fase-Avaluacio, correccio i format definitiu: correccié dels materials
escrits, confeccid dels arxius pdf i del lloc web i redaccié de la memoria.
(Juliol-Agost)

2.2 METODOLOGIA EMPRADA

Aguest treball es situa en un terreny a cavall entre la metodologia i la didactica
de la ciéncia, de manera que la reflexid i analisi que ens proposem de fer ha
d'implicar des d’aspectes teorics fins a aquells de caracter més instrumental o
aplicat.

La tipologia de treballs de recerca que presentem és l'element central i
estructurador de tot aquest projecte. Es una eina tedrica que hem elaborat i que ha
fet de guia de tot el treball: del treball de camp (perque ens ha servit per orientar i
sistematitzar la recerca de fonts d’informaci6 i d’eines informatiques, aixi com el
diagnostic de mancances en els treballs dels alumnes), del treball d’actualitzacié i
adaptacié bibliografica (del qual en certa manera aquesta tipologia ja n'és un
primer resultat) i del treball d’elaboracié de materials didactics (que s’han
confeccionat amb I'objectiu de dur a la maxima concreci6 cadascuna de les
estratégies metodologiques, i que es tradueixen en materials per treballar cadascun
dels aspectes metodologics a l'aula, amb els alumnes, i per aplicar en les recerques
reals efectuades per ells). La confeccié d’aquesta tipologia sorgeix -com sempre
que es fa recerca real- de la confrontacidé de dos nivells, el teoric (a partir de
reflexions i analisis orientades per la lectura de la bibliografia especialitzada,
sobretot dels manuals de metodologia sobre tecniques qualitatives en ciéncies
socials) i I'empiric (en aquest cas la propia experiéncia docent, de tutoritzacio de
treballs de recerca, etc., aixi com les dades recollides en el treball de camp, és a
dir, en I'analisi de mancances dels treballs de recerca i dels materials analitzats).
Els referents teorics d'aquest treball (consignats a la bibliografia) han estat una
serie de llibres sobre metodologia de la ciéncia que aposten per un enfocament
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obert, flexible i integrador. Contra una visid6 forca generalitzada del meétode
cientific, una visié que ens sembla, avui, massa estereotipada i uniformitzadora,
que divideix les diverses ciencies (i, per tant, les mateéries didactiques) en
compartiments estancs i que no facilita sin6 que més aviat dificulta alld que és
essencial: la practica de la recerca i I'aprenentatge de la metodologia. Per combatre
aquesta dinamica, proposem una obertura de mires que doni cabuda a tots aquells
elements metodologics que en els Ultims anys s’han anat integrant tant a les
ciencies socials com a les ciencies naturals.

El marc de referéncia teoric on situar el nostre treball seria I'explosié de les
metodologies cientifiques -molt visible especialment en el camp de les ciéncies
socials-, procés que ha tingut lloc des dels anys 70 endavant. Aquest procés
arrenca amb la crisi del positivisme com a filosofia de la cieéncia dominant durant la
primera meitat del segle XX, és a dir, d'alld que s'anomena /a concepcié heretada
de la ciéncia®. Paral-lelament a la historitzacié® (o presa de consciéncia historica de
la ciéncia i dels seus métodes) té lloc, a partir dels anys 70, un fenomen d’explosio
o multiplicacié de disciplines i metodologies, fenomen del qual és summament
representatiu I'ascens del paradigma comprensiu® en filosofia de la ciéncia i de les
metodologies qualitatives en ciéncies socials. Nosaltres ens volem fer resso
d’aquest fenomen d’obertura o ampliacié de mires que creiem que pot ser d’enorme
rendibilitat i efectivitat en la seva aplicacié didactica a I'ESO i al Batxillerat en tots
els seus camps.

Pretenem posar a l'abast i fer accessibles metodologies de recerca flexibles i
obertes, el paradigma de les quals serien les técniques qualitatives’, perd també
tecniques i recursos més concrets com ara l'analisi de la imatge cinematografica, el
tractament del discurs oral, les metodologies comparatives, |'enfocament de
genere, etc. L'experiéncia ens diu que aquest tipus de recursos tenen un rendiment
i una eficacia immediats, ja que potencien tant I'element de la motivacid com el
rigor del treball dels alumnes en la mesura que els proporcionen eines per afrontar
I'estudi de tematiques menys académiques i més properes als seus interessos
espontanis i al seu entorn immediat.

4
5

Vegi’s Popper, Hempel, etc.

L'exemple paradigmatic serien els treballs de Thomas Kuhn, perd també els de Feyerabend,
Lakatos, Laudan, etc

6 La Tradicié comprensiva és aquella que arrenca de la sociologia classica: Dilthey, Simmel,
Weber, Schutz, etc.

7 Amb el terme metodologies (o técniques) qualitatives -terme que ha esdevingut habitual els
ultims anys en la literatura sobre metodologia de la ciéncia- ens referim a un conglomerat que engloba
técniques de recollida i tractament de la informacid, estratégies i projectes de recerca de tots aquells
camps que tenen per objecte d’estudi directa o indirectament I'home, i I’ objectiu dels quals és la
captacié i comprensid de significats més que no pas la descripcid i explicacié de fets a partir de
regularitats estadistiques. Les técniques més tipicament qualitatives es dirigeixen a I'obtencié
d’informacio sobre els fenomens humans més o menys singulars en el seu context natural, de manera
que l'investigador participa en els esdeveniments i processos que observa, esdevenint ell mateix el
principal instrument d’observacié. Hi juga un paper fonamental I'empatia, la immersié de linvestigador
en el mén simbdlic, de les raons i els motius dels actors que s’estan estudiant. L'investigador pren, aixi,
un paper molt més rellevant i actiu perqué s’ha d’implicar i participar en les situacions que sén objecte
del seu estudi, interaccionant comunicativament amb els informadors. Es tracta doncs, de técniques de
recerca molt obertes i flexibles, perqué alld que es trobi dependra en bona mesura de la interaccié amb
els informadors i de la qualitat dels propis informadors, altament imprevisible a priori. En general, dins
del paradigma comprensiu es discuteix el pressuposit epistemologic positivista de la neutralitat i
I'objectivitat cientifica entesa com a separacié entre el subjecte i I'objecte del coneixement. S’assumeix
que cal tenir sempre en compte I'existéncia de I'observador i de les pertorbacions que la seva activitat
d’observacio i interpretacié produeixen inevitablement en l|'‘objecte. Interposar entre |'observador i
I'objecte, filtres i pantalles (tests, questionaris i altres protocols) amb la suposada intencié d’eliminar
aquests components subjectius, pot conduir precisament a fer-los invisibles i, per tant, incontrolables. A
oblidar que aquests filtres i pantalles també produeixen les seves propies pertorbacions i efectes sobre
allo que pretenen mesurar. Contrariament, les metodologies qualitatives assumeixen aquest biaix com
inherent a tota activitat cognoscitiva, i aix0 els permet tematitzant-lo, fer-lo conscient i elaborar
dispositius metodologics per controlar-lo. L'objectivitat o validesa no es pressuposa en les dades sind
que és més aviat I'objectiu a assolir, objectiu que ha de tutelar tot el procés de recollida i tractament de
la informacio.
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2.3. DESCRIPCIO DELS RECURSOS UTILITZATS

Els recursos que hem utilitzat per dur a terme aquest treball es podrien
sistematitzar de la manera segient:

1. Bibliografia: aquest ha estat el recurs principal tant per cercar eines
teoriques com idees practiques i models de com fer recerca. Basicament els
manuals de metodologia consignats a l'apartat de bibliografia han estat font
de consulta constant.

2. Webs: internet ha estat un altre recurs imprescindible. D'una banda
perqué hem fet un treball de sistematitzacié dels recursos que el propi
internet pot oferir per a la recerca tant per a professors com per a alumnes,
de l'altra, perque hi hem hagut de recdérrer per cercar moltes de les
informacions. Els recursos més interessants que hem trobat estan
consignats a l'apartat dels materials didactics titulat: Eines informatiques,
webs i bibliografia.

3. Recursos informatics: software per donar format digital i penjar a internet
els materials didactics.

4. Treballs de recerca realitzats per alumnes de diversos centres.

3. RESULTATS OBTINGUTS
3.1. PRESENTACIO DELS MATERIALS ELABORATS

El resultat final de la nostra recerca és un cos de materials destinat en primera
instancia al professorat en la seva tasca de promotor, orientador i tutor de la
recerca dels alumnes. Es tracta d’'uns materials que contenen continguts de tipus
diferent:

- Continguts teodrics i conceptuals que poden ser d’utilitat per al professor
(tipus de treballs, conceptes de metodologia de la ciéncia, etc.)

- Eines practiques per orientar i aplicar en la realitzacido dels treballs de
recerca dels alumnes (pautes, formularis, models, etc.)

« Informacio d’utilitat (bibliografia, webs, fonts d’informacié, etc., per a la
recerca)

- Material didactic per practicar amb els alumnes a l'‘aula (exercicis de
metodologia, practiques, formularis, etc.)

Per tal de facilitar al maxim l’‘accés i utilitzacié de totes aquestes eines, hem fet
I’esfor¢ de donar-li un format web. De totes maneres, com que el material conté
molt text i formularis, enlloc d’utilitzar documents html hem utilitzat documents pdf
degudament indexats, de manera que la lectura, seleccid, descarrega i impressio
fos el maxim d’agil i facil. A continuacié presentem l'index d’arxius pdf tal com
apareixen al lloc web (http://phobos.xtec.net/apinerol/):

. Justificacié dels materials

. Plantejament i estructura d’una recerca
. Fonts d’informacid primaria, Us i accés
. Practiques i exercicis per fer a l'aula

. Eines informatiques, webs i bibliografia

U1 [A W N[

Tipus de treballs (pautes i procediments)

6. treballs descriptius i de catalogacié: models d'analisi, observacio, enquesta...
7. treballs explicatius: com treballar amb hipotesis, disseny experimental,...
8. treballs comparatius: procediments de comparacié, comparar cinema i
literatura, comparacié de genere, comparant idees,...

9. estudi de cas: técniques qualitatives, entrevista focalitzada, entrevista en
profunditat, historia de vida,...
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A més, hem volgut aprofitar el caracter interactiu que ofereix internet per afegir
també a la web un espai on deixar suggeriments de titols interessants de treballs
de recerca duts a terme i una breu descripcidé de 'estratégia metodologica seguida.
Amb un format de llibre de visites, creiem que agquesta mena de pissarra interactiva
pot ser molt interessant per donar-se idees mutuament els visitants de la pagina i
ajudar a fer front també, aixi, a la tendéncia natural a repetir-se i a un cert
esgotament quant a tematiques i maneres de fer que amb els anys acaba
observant-se inevitablement en els treballs de recerca.

3.2. GUIA DIDACTICA PER AL PROFESSORAT

Us i aplicacions generals del lloc web

Aguests materials sén basicament una caixa d’eines per facilitar la tasca de fer
recerca a la secundaria incidint en un aspecte dificil i complex com és la
metodologia de recerca, en aquest sentit, ens hem proposat posar a I'abast models,
pautes i recursos de tot tipus per tal que puguin ser d’aplicacié immediata per part
dels professors i alumnes. En primera instancia aquests materials van destinats al
professorat tot i que a l'‘apartat segient explicarem quins capitols podrien ser
consultats i descarregats directament per part dels alumnes i de quina manera. Van
dirigits, déiem, fonamentalment al professorat a diversos nivells: individualment,
en tant que tutors de treballs de recerca, professors de la seva matéria i tutors de
grup, pero també, en segona instancia, als departaments didactics i organs de
coordinacié de batxillerat i coordinacié pedagogica dels centres. La implementacid
d’aquests materials creiem que pot fer-se des de molt diversos espais tots ells
complementaris. Tot seguit consignem aquells que ens semblen més pertinents per
ordre d’'importancia:

- com a material de consulta i caixa d’eines per als professors tutors de
treballs de recerca

+ com a caixa d’eines per als alumnes alhora de la realitzacié de treballs de
recerca (amb la conseqlient guia i orientacid prévia per part del
professor)

- com a materials especifics orientats als alumnes per a la preparacié del
treball de recerca a classe (a utilitzar en sessions de tutories, credits de
preparacié del treball de recerca, perdo també en la realitzacido dels
treballs individualment)

- com a material d’orientacié per als departaments didactics a I'hora de
planificar i orientar la realitzacié de treballs de recerca

- en el treball de coordinacié i planificacid de batxillerat (des d’equips
docents, departaments didactics, coordinacié pedagogica, coordinacié de
batxillerat, etc.)

+ en les propies materies de I’'ESO i el batxillerat, alhora de fer recerca

« com a material de suport i orientacio per als crédits de sintesi d'ESO

« com a material complementari en mateéries especificament destinades a
la metodologia (per exemple 'optativa tipificada de Logica i metodologia
de la ciéncia)

- com a material per a la formacido de formadors o d’orientacid per als
Centres de Recursos Pedagogics, etc.

De tot el que portem dit fins ara es desprén que aquests materials soén
basicament instrumentals, una caixa d’eines, déiem, perd aixo no exclou que alhora
puguin tenir un abast més general. En concret, creiem que poden ser una bona
eina, alhora, per a altres instancies en la mesura que pot facilitar el treball
coordinat i permetre sistematitzar i planificar |'aprenentatge transversal de la
metodologia cientifica i els valors de la recerca com a objectiu basic d'etapa
(coordinacio de batxillerat, coordinacié pedagogica, PCC, etc.)
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Contingut i aplicacions didactiques per capitols

1. Plantejament i estructura d’una recerca
document: http://phobos.xtec.net/apinerol/estructura.pdf

-Apartats 1-6: pautes teoriques (realistes) per a professors sobre les qiestions
basiques de metodologia i com seqlienciar i pautar una recerca, com preparar el
projecte, etc., adaptat al nivell real de batxillerat. Pot servir de teoria per a sessions
de preparacié de treball de recerca, tutoria, etc., de material de consulta i
orientacié per al professor o de guia per als alumnes.

-Apartat 7-8: dirigit a alumnes, formularis i pautes per fer el primer esbds del
projecte i com redactar els apartats de la memoria final escrita que tenen a veure
més amb |'aspecte metodologic: la introduccio i les conclusions. Per a sessions de
preparacié de treball de recerca, tutoria, etc.

-Apartat 9: esquema dirigit al professorat, Util per a sessions d’avaluacié de treballs
de recerca.

2. Fonts d’informacié primaria, Gs i accés
document: http://phobos.xtec.net/apinerol/fonts_informacio.pdf

-Apartats 1-3 i 5: guia de fonts de documentacié primaria per a la recerca, bases
de dades, etc. pautes d’Us i accés, de consulta per al professorat o per alumnes que
hagin d’utilitzar alguna d‘aquestes fonts.

-Apartat 4: llistat d’exemples de bons projectes de recerca amb fonts documentals
(focalitzat en recerca historica).

3. Practiques i exercicis per fer a I'aula
(Es comentara en 'apartat seglient d’aquesta memoria: 3.3.)

4. Eines informatiques, webs i bibliografia
document: http://phobos.xtec.net/apinerol/eines_informatiques.pdf

-Apartat 1: inventari d’eines informatiques per a la recerca. Es un llistat de links a
webs i llocs d’interés per a la recerca ordenat tematicament, intentant tocar tots els
aspectes i fases d'una recerca, aportem doncs, eines molt diverses segons cada
fase: s’hi inclouen des de llocs web que contenen bases de dades estadistiques, fins
a llocs on baixar un determinat software Util o accés a arxius o a bibliografia
especialitzada. Tot i que va destinat al professorat, s’hi pot enviar als alumnes per
tal que accedeixin a algun lloc determinat i es descarreguin el necessari.

-Apartat 2: bibliografia especialitzada per al professorat.

5. Treballs descriptius i de catalogacié
document: http://phobos.xtec.net/apinerol/treballs_descriptius.pdf

-Apartats 1-3: Informacid teorica, pautes i exemples per al professorat sobre
aquesta tipologia de recerca i com dur-la a terme. Guia a I'hora de tutoritzar
recerques.

-Apartats 4-5: pautes, models, formularis i plantilles per ser utilitzades o adaptades
per part dels alumnes alhora de realitzar la recerca.

6. Treballs explicatius
document: http://phobos.xtec.net/apinerol/treballs_explicatius.pdf

-Apartats 1-4 i 6: Informacidé teodrica, pautes i exemples per al professorat sobre

aquesta tipologia de recerca i com dur-la a terme. Guia a I'hora de tutoritzar
recerques.
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-Apartat 5: pautes, models, formularis i plantilles per ser utilitzades o adaptades
per part dels alumnes alhora de realitzar la recerca.

7. Treballs comparatius
documents: http://phobos.xtec.net/apinerol/treballs_comparatius.pdf

-Apartats 1-5: Informacié teorica, pautes i exemples per al professorat sobre
aquesta tipologia de recerca i com dur-la a terme. Guia a I'hora de tutoritzar
recerques.

-Apartats 3-5: pautes, models, formularis i plantilles per ser utilitzades o adaptades
per part dels alumnes alhora de realitzar la recerca.

8. Estudi de cas
document: http://phobos.xtec.net/apinerol/estudi_cas.pdf

-Apartats 1-4: Informacid teorica, pautes i exemples per al professorat sobre
aquesta tipologia de recerca i com dur-la a terme. Guia a I'hora de tutoritzar
recerques.

-Apartats 3-5: pautes, models, formularis i plantilles per ser utilitzades o adaptades
per part dels alumnes alhora de realitzar la recerca.

9. Llibre de visites: suggeriments de treballs
document: http://phobos.xtec.net/apinerol/php/coments.php

Espai destinat en principi al professorat que visiti el lloc web on deixar
suggeriments de titols interessants de treballs de recerca duts a terme i una breu
descripcid de |'estrategia metodologica seguida. Amb un format de llibre de visites,
creiem que aquesta mena de pissarra interactiva pot ser molt interessant per
donar-se idees muUtuament els visitants de la pagina i ajudar a fer front, aixi, a la
tendéncia natural a repetir-se i a un cert esgotament quant a tematiques i maneres
de fer que amb els anys acaba observant-se inevitablement en els treballs de
recerca.

3.3. MATERIAL PER A L'ALUMNAT

A l'apartat anterior ja hem anat indicant aquells documents que van dirigits més
especificament als alumnes, ja sigui perqué sén susceptibles de ser seleccionats i
descarregats pel professor i lliurats a I'alumne perqué els utilitzi en la recerca o bé
perquée l'alumne els consulta directament a la web. De totes maneres, tant per
raons d’estil i presentaci6 com de contingut i nivell de discurs, aquesta web va
destinada en primera instancia al professorat; creiem que si s’hi poden adrecar els
alumnes directament perd que hauria de ser amb una orientacié prévia per part del
professor, és a dir donant-li a I'alumne préviament les referéncies concretes dels
documents i arxius que li podrien ser d’utilitat. Molts d’aquests documents estan
pensats per orientar el treball de l'alumne o bé perqué aquest els apliqui
directament, perd el marc general de la web no creiem que sigui molt amable per a
I'alumne perque, com hem dit, no ha estat pensada com una web especialment
dinamica i interactiva, és a dir, no ha esta pensada en primera instancia per a ells.

Practiques i exercicis per fer a I'aula.

Ara ens centrarem en el capitol que conté exclusivament material destinat al treball
a l'aula amb alumnes: Practiques i exercicis per fer a |'aula.

Document: http://phobos.xtec.net/apinerol/practiques.pdf

Aquest capitol vol ser una proposta de materials per preparar els aspectes de
metodologia de la recerca amb els alumnes a l'aula, tant a nivell d'/ESO com a
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Batxillerat, per aixd té un sentit molt practic. S’han minimitzat els elements teorics
i s'ha intentat confeccionar un bon nombre d’exercicis i practiques per fer a I'aula ja
que és alldo que es troba més a faltar si es repassa el material bibliografic existent.
Es tracta d’exercicis més aviat curts i molt variats que intenten captar i mantenir
I'interés de I'alumne pel caracter més o menys insolit del material que s’utilitza com
excusa per plantejar conceptes de metodologia de la ciéncia. S’espera que el
professor faci una seleccié d'aquells aspectes de la metodologia de la ciéncia en qué
vol incidir o que necessita treballar. Aixi doncs, no estan pensats per ser aplicats
directament com una unitat didactica o similar, sin6 més aviat com una caixa
d’eines on el professor ha de triar i remenar per finalment seleccionar i decidir.

-Apartat 1:els primers passos alhora de decidir-nos per un determinat camp de
recerca, com plantejar una recerca, alguns elements teorics molt basics (problema,
objectius d’una recerca, marc teoric, etc.) redactats per tal que els puguin entendre
els alumnes, i immediata aplicaci6 en una série d’exercicis basats en noticies
curioses de la premsa.

-Apartat 2:exercicis sobre la tasca fonamental de la ciéncia: buscar elements
explicatius (hipotesis). Exercicis particulars per a cadascun dels elements d‘una
recerca: les hipotesis, el marc teoric, la contrastacid, etc. Els exercicis es basen en
histories detectivesques inventades o bé en noticies reals curioses, extretes de la
premsa, o en casos reals d'investigacions cientifiques molt elementals perd
interessants.

-Apartat 3:exercicis encarats a millorar i refinar la capacitat de I'alumne per treure
conclusions encertades i atenint-se als fets o dades de qué disposa. S’‘acaba amb
un apartat d’exercicis sobre fal-lacies i raonaments enganyosos, hi apareixen les
fal.lacies més habituals en nom de la ciéncia, amb solucionari per al professor
inclos.

Contemplem multiples funcions que es podrien donar a aquests materials didactics:

- com a materials especifics per a la preparacid del treball de recerca de
batxillerat en sessions de tutories de grup, tutories individualitzades, crédits
de preparacié del treball de recerca, si és que n’hi ha ...

+ en les propies matéries de I'ESO i el batxillerat alhora de fer recerca

« com a material de preparaci6 dels crédits de sintesi d’ESO

. com a material complementari en materies especificament destinades a la
metodologia (per exemple 'optativa tipificada de Logica i metodologia de la
ciencia)

4. CONCLUSIONS

Un diagnostic

Quins sOn els espais idonis per practicar la recerca? Segurament les propies
materies haurien de ser el lloc on aquesta recerca hauria d’iniciar-se per després
confluir o culminar en la realitzacio del treball de recerca a batxillerat. No deixa de
ser curiés que amb l'actual model educatiu aquesta mena de treballs relativament
habituals en I'anterior model BUP més aviat hagin disminuit. No entrarem aqui a
considerar en detall els factors que fan que avui aixo tan “senzill” que proposavem
sigui forga utopic, perd6 enumerarem alguns d’aquests factors que salten a la vista
de qualsevol que tingui un minim d’experiéncia en aquest camp: deficiencies
basiques de coneixements i competéncies de |'alumnat (ESO principalment),
heterogeneitat excessiva de l'alumnat a I'ESO, manca de temps fins i tot per
impartir els continguts de la propia mateéria (batxillerat reduit a dos cursos), manca
de recursos humans (hores de professors per tal de dur a terme la preparacio i
tutoritzacié del treball de recerca, és a dir perqué no s’hagi de fer a I'hora
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d’esmorzar...), manca de formacio especifica i eines per al professorat, manca de
recursos materials (laboratoris,etc.), etc.

Malgrat tots els obstacles que es presenten a nivell practic, estem convencuts,
com ja hem repetit diverses vegades, que la recerca és una de les millors maneres
d’encarar activament l'aprenentatge i d’‘oferir un estimul intel-lectual motivador
alhora que obliga a enfrontar-se amb el rigor del treball intel.lectual i a defensar un
discurs propi. Com ja hem dit, ens sembla prou remarcable que aconseguim que els
adolescents duguin a terme una modesta i petita investigacié en un camp concret,
que, d’aquesta manera, descobreixin els arxius, els laboratoris, les biblioteques, les
hemeroteques, els documents, els textos, les obres artistiques, de primera ma; i
paral.lelament facin aquest aprenentatge metodolodgic en primera persona que no
es pot fer de cap altra manera.

Si compartim més o menys aquest plantejament general, aleshores per tal
d’intentar “dignificar” i no deixar decaure la iniciativa del treball de recerca creiem
que cal actuar almenys en dos fronts:

1. Disposar d’eines i recursos metodologics realistes i adequats als nivells.

2. Cercar uns espais minims on I’'aprenentatge de la metodologia de recerca es
pugui dur a terme amb un minim de coheréncia i, per tant, també amb una
certa coordinacio per part dels departaments.

La “impossible” tasca de preparar el treball de recerca

Si parlem, en concret, de la preparacié del treball de recerca de batxillerat, amb
tota certesa una pregunta ens vindra al cap immediatament: en quin espai horari
s’hauria d’integrar aquesta tasca? Ens temem que aquest és justament un dels
forats negres de la proposta normativa que imposa el treball de recerca a
batxillerat. El fet que no s’hi hagin destinat recursos per part de lI'administracié és
un factor decisiu alhora d’explicar, per exemple, la mala premsa que en general sol
tenir el treball de recerca entre els propis docents. El resultat de tot plegat és que,
segons ens diu l'experiéncia, en la majoria de centres, o bé s’abandona la tasca i de
rebot als alumnes, o bé s’encabeix de pressa i malament en horari de tutories, la
qual cosa no acaba pas tampoc massa lluny de I'abandonament. Aquests materials
volen ser, també, una ajuda per aquells que encara no han desistit en aquesta
tasca “impossible” de donar alguna mena d‘ajuda i formacié preparatoria als
alumnes abans d‘abocar-los a fer una recerca del no res. Una formacio
metodoldgica, per minima que sigui, perd que, per exemple, no acabi confonent-se
i reduint-se als aspectes purament formals d’ordre i presentacié d'un text escrit. Si
no disposem d‘algun credit de preparacié de treball de recerca sembla que no
gueda altra opcié que utilitzar I'espai horari de la tutoria de primer de batxillerat,
amb el conseqlient problema que aix0 comporta de deixar-ho a la bona voluntat,
disposicié i competéncia del professor tutor de grup.

Transversalitat

El nostre projecte va també voldria ajudar a fer factible un tractament transversal
de totes aquelles competéncies que giren al voltant de la practica de la recerca
cientifica a la secundaria. L'aspecte metodologic és l'element vertebrador de tota
recerca i, per tant, un element comu i unificador de totes les arees que hauria de
ser tractat tranversalment. Perd per tal de dur a terme aquest tractament
transversal, calen eines especifiques que permetin fer un repartiment de tasques
des de les diferents arees i departaments didactics, materials per treballar aquells
aspectes procedimentals comuns que no pertanyen a cap area en concret, etc.
Nosaltres hem intentat aportar un conjunt sistematic d’eines per tal que un
tractament transversal es pugui fer efectiu a través d’un treball més acurat sobre la
metodologia cientifica.

En la mesura que la recerca posa en joc competencies comunes a totes les arees,
es requereix necessariament un minim treball interdisciplinari que aquests
materials volen facilitar. En aquest sentit, el mapa d’estrategies metodologiques és
una possible eina a desenvolupar i aplicar no només en l'organitzacio i preparacié
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dels treballs de recerca, sind també en la planificacié de I'aprenentatge metodologic
previ durant tota la secundaria. En aquest sentit, també [linventari d’eines
informatiques i la guia de fonts d’informacid volen posar a I'abast recursos generals
valids per a tots els departaments didactics aixi com pautes per a explotar-los des
de les diferents arees. Tot aix0 podria donar lloc a una minima coordinacié i
reparticido de tasques que redundaria en un aprenentatge una mica més coherent i
seqlenciat durant tota la secundaria.

Aplicacio de les TIC.

La recerca ofereix també, una immillorable ocasié per tal d’explotar tota mena
d’eines informatiques. La seva aplicacio pot ser especialment estimulant no només
per la seva eficacia i valor instrumental, sind6 també pel fet que potencia
enormement i amplia la mena de recerques que es poden fer. I aixo fins al punt
qgue, en molts casos, determinades eines informatiques poden adquirir el caracter
d’eix vertebrador i definidor de la propia recerca més enlla de ser una eina d’ajuda.
Aquest seria el cas -per posar un exemple que nosaltres hem recollit a l'apartat
Eines informatiques, webs i bibliografia- d’'una recerca sobre genealogia
familiar estructurada a partir del programa GDS (Sistema General de Documentacid
Familiar).
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6. ANNEX: MATERIAL DIDACTIC

LLOC WEB: EL TREBALL DE RECERCA A
BATXILLERAT, EINES METODOLOGIQUES

http://phobos.xtec.net/apinerol
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