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“Si la lectura incita al espiritu critico, que es la clave
de una ciudadania activa, es porque permite un
distanciamiento, una descontextualizacion, pero
también porque abre las puertas de un espacio de
ensofacion en el que se pueden pensar otras formas de

lo posible”.

(Michéle Petit. Nuevos acercamientos a los jovenes y a

la lectura. Méxic. Fondo de Cultura Econémica, 1999)
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INTRODUCCIO: LES OBRES LITERARIES A LES AULES

“Fomentar la lectura vy planificar el
desarrollo de las competencias infantiles son
los dos ejes de la tarea escolar en el acceso a
la literatura” (Colomer, 2005. Andar entre
libros. La lectura literaria en la escuela.
México: FCE)

La programacié de les obres literaries completes a les aules de Secundaria del
nostre context educatiu presenta tres caracteristiques basiques: d’una banda,
els criteris de programacio se cenyeixen a l’objectiu d’augmentar els habits
de lectura entre els joves; d’altra banda, i relacionat amb |’aspecte anterior,
la seleccio de les obres s’adscriu a la voluntat d’aproximar els textos als
gustos de l’alumnat; en tercer lloc, aquesta programacio reflecteix diverses
ambigiiitats, com ara la convivencia entre la voluntat d’augmentar ’habit de
llegir i obligatorietat, o la no distincié dels dispositius didactics per guiar la

lectura segons les obres que se seleccionin.

Coincidint amb [’aplicacié d’aquest model de programacid, durant les Ultimes
décades s’han fet evidents dues mancances al voltant de la lectura i els
adolescents que porten cap a un replantejament del model: d’una banda, els
estudis sociologics sobre els habits lectors realitzats durant la decada dels
noranta mostren una disminuci6 sistematica dels indexs lectors entre els 10 i
els 16 anys. D’altra banda, les proves sobre competéncies lectores (com
Uinforme PISA) evidencien també uns indexs de competencia lectora

excessivament baixos.

Aquests dos problemes estan justificats per algunes de les caracteristiques

que presenta la societat actual: d’una banda, vivim en una societat en que la
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lectura no té un prestigi excessiu i on els adults, mediadors entre els
adolescents i els textos, no reflecteixen, en general, practiques lectores
habituals i continuades; d’altra banda, el concepte del que vol dir alfabetitzar
la poblaci6 ha quedat obsolet per les noves necessitats actuals i per la
tipologia de textos que es poden trobar a l’abast (produccié de molta
diversitat de textos, introduccié de les lectures en pantalla, allau
d’informacié que cal interpretar, etc.), la qual cosa porta al fet que llegir en

’actualitat no és el mateix que llegir temps enrere.

Davant d’aquests reptes -necessitat d’elevar els nivells d’alfabetitzacio social,
d’una banda, i d’augmentar la lectura de textos, de l’altra-, la programacio
de les obres completes a les aules pot jugar-hi un paper clau, perquée la
literatura obliga el lector a exercitar ’habilitat interpretativa i perque
aquesta habilitat té com a base, entre altres aspectes, la lectura d’un nombre

elevat d’obres que consolidin els habits lectors personals dels joves.

El paper protagonista de les obres literaries a l’escola al qual ens hem referit
passa per ampliar les funcions que aquestes obres tenen actualment en la vida
escolar i per elevar la concrecid i precisié en la programacio, la qual cosa
només pot ser conseqiiéncia de l’analisi en profunditat dels factors que
envolten la lectura juvenil. Aquest treball vol ser una contribucié a aquesta
analisi en profunditat, a partir d’una sistematitzacié de les aportacions dels

estudis sociologics sobre els habits lectors.

Hem dit que un dels reptes actuals que té el sistema educatiu és revisar les
funcions que tenen les obres literaries a les aules. Per aix0, una breu sintesi
de la panoramica dels diferents usos i funcions que la lectura literaria ha
tingut a U’escola durant el segle passat fins a l’actualitat pot emmarcar les

noves necessitats i noves funcions que demana la societat actual.
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El paper de les obres literaries a les aules fins a ’actualitat

La preséencia de les obres literaries a les aules ha anat augmentant
progressivament des de U’inici de ’alfabetitzacio fins als nostres dies; si bé a
finals del XIX i fins ben entrat el segle XX I’Us dels textos literaris era escas a
les aules -es prioritzaven els textos dissenyats per a ’aprenentatge del codi
com els sil-labaris-, i quan hi entraven era per facilitar models de
comportament, a partir dels anys setanta del segle XX va comencar a

augmentar la seva presencia.

Alhora, les funcions atribuides a les obres literaries s’han anat adaptant al
concepte que la societat ha tingut en cada moment sobre qué vol dir
alfabetitzar la poblacio: les obres literaries has servit, segons el moment
historic, per facilitar models de comportament, per traspassar un patrimoni
cultural determinat, per analitzar en profunditat els textos, o per fomentar

els habits de lectura quan tota la poblacio ha entrat a les aules.

Aixi, al segle XIX s’inicien transformacions substancials en el sistema educatiu
que contribueixen a fer variar les practiques lectores de la poblacio: la
lectura, que inicialment era privilegi de pocs, passa a mans de les classes
treballadores i urbanes. Aixi, les relacions que s’estableixen entre els textos i
els lectors varien substancialment: en primer lloc, es passa d’una lectura
publica o compartida a una lectura individual i solitaria; en segon lloc, es
produeix el pas de la lectura oral a una lectura silenciosa; en tercer lloc,
d’una lectura intensiva, caracteritzada per U'aprofundiment i la relectura de

les obres, a una lectura extensiva i més efimera.

En la Espana del siglo XIX se habria producido esta transicion entre unas
lecturas intensivas: pocos libros, transmitidos generacionalmente, con
lecturas compartidas, publicas, basadas en la oralidad, la recitacion y la
memorizacion, y con una relacion sacra del lector con lo impreso, hacia
otras de cardcter extensivo: textos diversos, en numero y en naturaleza,
lectura rdpida, mds superficial, individual y silenciosa, rara vez

ejerciendo la relectura, y con una relacion distinta con el texto, que
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tiende a perder su cardcter sacro para ser mds abierta y capaz de

inquietar los espiritus y recrear la imaginacién. (Martinez, 2005: 19-20)

L’escola s’enfronta al repte d’alfabetitzar la poblacid, en el que sera una de
les revolucions culturals més importants del segle XX en els paisos
occidentals. Aquesta alfabetitzacio es va produir en diferents moments i de
diferents maneres segons els paisos. A Franca, per exemple, les enquestes
constaten que a l'any 1914 la major part de la poblacio ja estava
alfabetitzada (un 95%). Ara és aquest mateix pais el que mostra nivells més
elevats de preocupacio per l’abando6 de la lectura en la poblacié juvenil i un
dels llocs on la tradicié dels discursos sobre la lectura és més prolifica’. A
’Estat espanyol, el 1930 encara es comptabilitzava un 32% d’analfabets i a
Catalunya, un 21% (el 66% dels quals eren dones i un 34% homes)?. Es evident
que, pel que fa a lalfabetitzacié patiem un endarreriment de deécades

respecte a molts paisos europeus, com Franca o Anglaterra.

L’escola ha de fer de mediadora entre la poblacio que assistia a les aules i els
textos. Pero, amb la mirada posada en la prioritat d’incidir en el desxiframent
del codi, els textos literaris no hi tenen una preséncia important, perqué
només s’utilitzaven instruments elaborats especificament per a
’aprenentatge del codi, com els sil-labaris. Durant el segle XIX i bona part del
XX la lectura oral és la que presideix les practiques escolars. A l’escola li va
costar molt trencar la inercia de U’ensenyament de la lectura en veu alta,
malgrat les noves propostes pedagogiques, que fixaven l'objectiu a promoure
la lectura silenciosa, la lectura que afavoria la comprensio i Uestudi (VINAO,
2001). A les aules es continuava lletrejant o articulant i atorgant molt poca

importancia al sentit del textos que es llegien. Durant molt de temps

' No és, doncs, casualitat que dos sociolegs francesos, per encarrec de la direcci6 del Llibre i
la Lectura del Ministeri de Cultura, engeguessin una recerca que tenia per objecte els
discursos sobre la lectura, editada any 1989 a Franca i posteriorment traduida al castella:
CHARTIER, A.M.; HEBRARD, J. Discursos sobre la lectura (1880-1980).

2 Dades censals extretes de: MONES, J. (1995) “A la recerca de ’home nou”. A: Historia,
politica, societat i cultura dels Paisos Catalans, volum 8, pagina 314. Barcelona: Enciclopedia
Catalana.

9
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l’alfabetitzacio va anar lligada al desxiframent dels textos, a ’ensenyament

del codi escrit.

A banda de les inercies escolars, les autoritats veien amb recel les lectures
espontanies, que podien ser lliurement interpretades. L’Església, per
exemple, va considerar durant molt de temps que la lectura silenciosa de

novel-les atemptava contra la moral:

Desde que el proceso empezo a tejerse en las décadas centrales del
siglo XIX, las autoridades del Estado liberal lo intentaron
controlar, teniendo en cuenta la peligrosidad de unas lecturas

espontdneas, sin guia ni orientacion. (Martinez, 2005).

| aquesta voluntat de control és un dels motius pels quals es va instaurar la
practica de la lectura guiada a les aules; una lectura guiada amb intencio,

doncs, paternalista per part de ’Estat:

Mds que el ejercicio de la censura se precisaban unas pautas de
lectura guiada. Se construyo asi un discurso de la escuela publica,
paternalista, orientado a la instruccion de las clases populares o
"mds desfavorecidas de la sociedad” con fines diddcticos para
aprender "conocimientos utiles” y con dosis de moral. Una lectura
explicada, atenta, guiada, que compartia con el discurso
eclesiastico la denuncia de los "malos libros” por inmorales o

revolucionarios, la escasa calidad literaria... (Martinez, 2005).

Els textos que hi havia a les aules, doncs, no eren textos triats per la seva
qualitat literaria ni per proporcionar l’accés a la literatura a tota la poblacio;
les novetats de la produccio infantil i juvenil del moment arribaven només a
les classes més benestants. De fet, durant molt de temps, els textos escolars
de lectura servien per a dues finalitats i la produccido del mercat s’hi

adaptava: d’una banda, els llibres de lectura per aprendre a llegir (les

10
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cartilles i sil-labaris), i d’altra banda els contes moralitzadors, textos on la
densitat literaria era molt baixa en relaci6 amb el seu didactisme. Aixi, els

textos literaris tenen poc espai en la primera etapa de ’alfabetitzacio:

Durante siglos, la escuela (o los preceptores en los sectores de elite) se
encargo de ensefiar el codigo escrito, la traduccion de los cldsicos griegos
y latinos y la retdrica de la composicion de los discursos profesionales.
[...] los libros eran pocos y se hallaban en las bibliotecas familiares de

esas clases pudientes. (Colomer, 2004).

La promocio6 de la lectura® encara no era un objectiu social, i encara menys la
promocio de textos literaris que, com afirma Colomer (2004), “eran

considerados un lujo innecesario”:

Si leer era necesario, lo era para el desarrollo industrial y como una via
de cohesion de la poblacion, porque la division entre alfabetizados y
analfabetos empezaba a constituir la frontera de la marginacion social.
[...] los maestros nunca terminaron de potenciar realmente el acceso a
escritos que no parecieran directamente “ltiles y funcionales” (Colomer,
2004).

La poca presencia dels textos literaris a les aules queda constatada encara
ben avancat el segle XX, als anys seixanta, en un dels estudis pioners sobre els
habits lectors dels nens d’entre 8 i 14 anys, dut a terme en 28 centres

escolars de Barcelona®, on se’n reclama el seu Us:

Por desgracia, un 12% de los escolares de 7, 8 y 9 afos, al contestar las
preguntas de la encuesta por escrito, declaran que no han leido nunca un

libro que no tenga cardcter escolar.

? Ofereix una visi6 forca completa de 1’evolucié de la promocié de la lectura a 'escola T. Colomer
(2004). a: “;Quién promociona la lectura?” CLIJ, 68: 7-18.

* Amigos del la Cultura y del Libro. Los nifios quieren leer libros. Barcelona: 1961. Dades
analitzades per Marta Mata; redaccio de Josep Maria Espinas; il-lustracions de Cesc.

11
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Lo primero que el nifo lee es la cartilla. Y todos sabemos que la cartilla
no es, en realidad, un verdadero libro, sino un instrumento de trabajo
[...] Y no se hubiera producido [esta respuesta] si, en la escuela, el
aprendizaje de la lectura hubiese comenzado, como es [6gico, utilizando
el material que ensefia la mecdnica y hubiese culminado, como es

también natural, con la lectura de auténticos libros.

A U'ensenyament secundari no obligatori, les obres tampoc no hi tenien un
espai rellevant perqué U’ensenyament de la literatura es va dur a terme
durant molt temps a partir de l’eix historicista deixant de banda la lectura

dels textos’.

A partir de la década dels 70, pero, després de la promulgacié de la Ley
General de Educacion, ’eix historicista comenca a perdre forca, a través de
les aportacions de les teories formalistes i estructuralistes, per passar el

relleu la ’analisi textual:

Desde la reflexion educativa se establecié pronto el consenso sobre la
esterilidad del eje cronoldgico, carente de funcion social e incapaz de
interesar a los nuevos adolescentes. La introduccion de las aportaciones
provenientes de la perspectiva lingliistico-semidtica fue avalada por la
ventaja del fomento en los alumnos de una actitud de andlisis textual
intelectualmente activa y cientifica, en contraposicion a la tradicional
recepcion pasiva de valoraciones intuitivas o de nociones historicas

preconcebidas. (Colomer, 1996: 149)

Es en aquest moment quan es produeix un gir en els objectius de
’ensenyament literari i el text passa a ser el centre de les practiques escolars
a través de la instauracio del comentari de text com a practica educativa
habitual, quan encara només assistien a les aules de Secundaria els alumnes

que volien cursar estudis superiors, uns estudiants de Secundaria que

> Per ampliar la informacié sobre l'evolucid de l’ensenyament de la literatura, vegeu:
Colomer, T. (1996). “La evolucion de la ensefanza literaria”. A: Diversos autors. Aspectos
diddcticos de lengua y literatura. Saragossa: Universidad de Zaragoza.

12
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compartien els mateixos titols, seguint les prescripcions de |’Administracio:
eren els temps de llegir La celestina, i autors com Cela, Machado, Buero
Vallejo, i, més endavant, ja a principis dels vuitanta, s’introdueixen els autors
catalans com Rodoreda, Espriu, Carner, Riba en els itineraris de Lletres,
convivint amb els de la tradicio literaria castellana. Cap a finals dels vuitanta

entren en joc les lectures juvenils contemporanies.

A principis dels noranta, amb la LOGSE (1990), i Uestabliment de |’escolaritat
obligatoria fins als 16 anys, es produeix un altre gir que afecta la selecci6 i
’Us de les obres literaries a la Secundaria. Davant [’oportunitat que oferia el
fet que tots els alumnes fossin a les aules, es van situar les obres literaries en
el marc de la promocié dels habits lectors, amb la intencid que tota la

poblacio escolaritzada augmentés la freqiiencia lectora de textos literaris.

En aquest model, que ha perdurat fins a l'actualitat, es prioritza el sentit
intransitiu del verb llegir, com una reaccio en contra del seu Us transitiu en el
model escolar anterior on es pretenia que [’alumnat conegués les obres del
patrimoni cultural propi. Es prioritza, doncs, [’accés al text de manera lliure,
per plaer, sense obligacions escolars; en definitiva, s’intenta desescolaritzar
la lectura a les escoles. Les dificultats que comporta atendre la gran
diversitat de poblaci6 que és a les aules i l’atenci6 a prioritats més
immediates, juntament amb el nou concepte de lectura instrumental i
funcional, han fet que l’educacié literaria quedés en un segon pla, i les obres
completes s’han situat en un espai marginal, perque no son incloses en

itineraris d’aprenentatge literari.

Pero el lector que assisteix actualment a les aules fins als 16 anys ja no
respon a les caracteristiques del lector d’abans; és un lector que, durant la
segona meitat del segle XX, ha canviat i esta canviant de nou les practiques
de lectura, com a conseqiieéncia “de la crisi de les estructures institucionals i
ideologiques que sustentaven [’anterior ordre de lectura, i com a fruit

directe de la potent alfabetitzacio de masses i de [’accés al llibre de més

13
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lectors” (Petrucci, 1998). Aquestes transformacions en les practiques lectores
podrien comparar-se amb els canvis de finals del XIX per ’abast de les seves

conseqiéncies.

L’ampliacio de ’escolaritzacio obligatoria arriba amb cert retard en el nostre
context, en relacio a altres zones europees, tal com va passar amb la primera
alfabetitzacié de principis del XX; per aixo, la crisi de la lectura que es
detecta en alguns paisos del nostre entorn cap a la segona meitat del segle XX
també arriba una mica més tard aqui. | aquesta crisi es manifesta en dos
vessants, ja anunciats a l'inici d’aquesta introduccié, que centren els debats
sobre el paper que ha de tenir l’escola i sobre el paper que hi tenen les obres

literaries:

D’una banda, creixen les alarmes perquée l’escola no cobreix les noves
necessitats alfabetitzadores perqué el concepte del que vol dir alfabetitzar ha

canviat en consonancia amb les transformacions socials:

A partir de ese momento todo occidente va a decubrir que la lucha
contra el analfabetismo no estd terminada y que hay que construir
nuevos programas de realfabetizacion, que el iletrismo esta a
nuestras puertas, iletrismo que se distingue del analfabetismo. La
escuela no termind su trabajo como creia que habia hecho, hay que
comenzar nuevamente, hay que reinventar la alfabetizacion,
encontrar nuevos medios para encontrar nuevas culturas que
respondan a los nuevos desafios del mundo, a las nuevas apuestas
(Hébrard, 2000).

D’altra banda, les enquestes sociologiques van fent evident que la poblacio
llegeix molt menys del que es podia esperar després d’uns quants anys
d’escolaritzacio obligatoria i que per tant ’escola no aconsegueix augmentar

els habits lectors de la poblacio.
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D’alguna manera, la situacié actual reprodueix, salvant les diferencies, el

que denunciava Picatoste ja a finals del segle XIX:

“El arte de la lectura se encuentra entre nosotros en un estado
lamentable”, [a causa de] la brevedad de la ensefanza primaria, el
mal ejemplo de las lecturas publicas, la confusion entre deletreo y
lectura, el descuido de la pronunciacion, el deficiente estudio de
la gramdtica y de los signos de puntuacion, la no relacion entre el
acto de pronunciar las letras y el sentido de lo que se leia y, en
definitiva, “la falta de prdctica individual de la lectura”. Como él
mismo sefalaba, el “analfabetismo por desuso”, tras un
aprendizaje breve y deficiente, podia apreciarse tanto entre los
reclutas como en quienes acudian a las escuelas de adultos (F.
PICATOSTE, 1872, citat per Vifiao, 2001°).

Noves necessitats

Un cop assolida la primera alfabetitzacid, juntament amb els canvis en les
practiques lectores provocades per les noves necessitats socials i la
diversificacio dels textos a l’abast del public, es fan evidents les mancances
en una societat que cada cop reclama més competencia interpretativa per

poder participar en totes les situacions de la vida actual:

"simplemente saber leer y escribir no asegura de hecho la participacion
en la vida social, econémica o politica. Intervenir en la vida social exige
competencias lectoras y escritoras cada vez de mayor complejidad”
(Goldin, 2000).

Aquest fet es va comencar a fer evident en el context de la Primera Guerra
Mundial; quan els alts carrecs de ’exércit s’adonen que els soldats dels Estats
Units no saben executar les ordres comunicades per escrit s’utilitza per
primer cop el terme “analfabetisme funcional” (illetrisme a Franca) per
referir-se a aquells que saben llegir i escriure pero que no poden
desenvolupar-se normalment en un context que requereix |’Us de U'escrit i que

els provoca dificultats en la seva vida quotidiana. A Europa, durant la Segona

8 F. Picacoste (1892) Ultimos escritos. Madrid: Miguel Romero impresor (p. 233-244), citat per
A. VINAO, 2005.
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Guerra Mundial, els Serveis Britanics quantificaven els soldats analfabets
funcionals entre un 25% i un 30% (CHARTIER, A. M., 2004: 113). A Franca, si
’any 1914 es considerava que només un 5% de la poblacié era analfabeta, ara
els estudis diuen que hi ha un 15% d’illetrats o analfabets funcionals

(Hébrard, 2000), perque el concepte d’alfabetitzacié ha canviat.

La Unesco, als anys cinquanta, utilitza i defineix el terme “analfabet
funcional” com “una persona incapa¢ de llegir i d’escriure un text breu i
simple en relacio amb la vida quotidiana” i el 1978 declara “funcionalment
alfabetitzada tota persona capac d’exercir totes les activitats per les quals
"alfabetitzacio és necessaria en interés del bon funcionament del seu grup i

la seva comunitat”.

A una persona que sap llegir i escriure pero que presenta habilitats massa
baixes per poder desenvolupar-se normalment en la vida social no se la podia
denominar “analfabeta”. Per aix0, calia buscar nous termes per explicar la
nova realitat, un nou fenomen: illiteracy en angles, o illittératie en frances,
0 no ser usuari de la cultura escrita, segons la traduccio utilitzada a Meek
(2004). Tots aquests termes denominen una nova situacié’. Alguns parlen de

neoanalfabetisme per referir-s’hi:

“el neoanalfabetismo, protagonizado por esos nuevos lectores, fascinados
por los nuevos soportes de lectura, que no son lectores literarios ni
tampoco, en muchos casos, lectores competentes” (Cerrillo i Senis, 2005:
26).

Goldin (2000) ofereix una descripcié del que és ser usuari ple de la cultura
escrita o lector expert avui dia:
"Ser usuario pleno de la cultura escrita implica saber donde y cémo

buscar la informacion necesaria. También saber discernir entre polvo y

7 No existeix un consens per denominar el terme anglés “literacy”. s’ha utilitzat el terme
literacitat per referir-s’hi pero alguns han assenyalat que no és el més adequat. De
llatinoameérica arriba el terme “ser usuari de la cultura escrita”.
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paja, en qué vale la pena detenerse y qué solo amerita un vistazo rdpido.
Significa poder usar la palabra escrita para argumentar, exponer, rebatir
y comunicarse. Implica estar en condiciones de conocerse y de conocer
realidades diferentes. También dejarse llevar por la lectura vy
desconocerse en un mar de emociones sorprendentes, cuestionarse y
(re)ubicarse. Frecuentar diversos textos -fdciles y laboriosos- y
comprender las relaciones que éstos establecen con otros textos y con sus
autores; de los autores con otros autores o con sus contextos; entender
los mensajes implicitos; dominar cddigos de diferentes discursos... Hoy
también implica manejar ciertas tecnologias, lo que en si mismo exige

una constante vy casi irracional renovacion”.

El que és evident és que llegir en I’actualitat no és el mateix que llegir temps
enrere. | que la societat actual reclama habilitats complexes de lectura i
d’escriptura, habilitats que, si no es posseeixen, marginen les persones

gairebé de la mateixa manera que quedaven marginats els analfabets.

Aixi, sembla que estem immersos (amb diferents intensitats i amb més o
menys consciéncia del fenomen segons els paisos) des de fa uns quants anys
en el procés del que es podria anomenar una segona alfabetitzacié de masses;
una alfabetitzacié molt més dificil que la primera perqué no es pot amagar
darrere de ’ensenyament d’habilitats tecniques, ni de conéixer un codi; una
alfabetitzaci6 més dificil perque la diversificacié dels suports actuals
diversifica també els perfils de lectors que arriben a les escoles; més dificil
perqué es tracta de fer arribar tota la poblacié a U’estadi de ser capacos de
llegir i escriure, de comprendre i gaudir, i d’interpretar tot tipus de textos,

fins i tot els textos literaris més complexos.

Si el paper dels textos literaris a l’escola en la primera alfabetitzacié va ser
molt escas, i només arribaven a un public molt minoritari, en el repte de
formar els lectors critics que demana la societat actual les obres literaries hi

haurien de tenir un paper determinant.
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Els textos literaris ofereixen diferents graus de complexitat i diferents nivells
de lectura que obliguen el lector a adoptar diferents rols i a establir relacions
diverses amb els textos. La lectura literaria és un joc d’anades i retorns on el
lector assumeix postures de lectura diferents i complementaries de
reconeixement dels codis culturals, de participaci6 psicoafectiva i

d’interpretacio (Baye, Lafontaine i Vanhulle, 2003).

Algunes proves sobre competéencies lectores mostren que un gran nombre
d’adolescents que han passat pel Batxillerat no poden accedir a una lectura
interpretativa, i que es queden en la lectura més identificativa quan llegeixen
textos literaris, per la qual cosa es pot dir que no comprenen els textos®. Des
de les teories de la recepcio, s’ha teoritzat sobre les diverses posicions del

lector davant de les obres; Jouve (1992) distingeix tres maneres de ser lector:

- el lector liseur: és el lector psiquic, que es deixa emportar per la
il-lusid6 novel-lesca i pels personatges de manera afectiva, que
s’identifica amb els personatges.

- El lector lectant: és el lector critic, que déna molta importancia als
codis de la materia literaria, per comprendre com funciona un text.

- El lector lu: és el lector que posa en joc la il-lusio referencial.

Un lector competent hauria de tenir prou habilitats per gaudir de les tres

experiencies de lectura.

La literatura, doncs, com a text complex que situa el lector en [’obligacio
d’activar o d’aprendre habilitats diferents de les que es poden desenvolupar

amb altres textos, i com a accés a una tradicié cultural a la qual no cal

¥ Aquest fet es pot constatar diariament a les aules de les facultats ; per exemple, els
estudiants de la Facultat de Ciencis de I’Educacid, quan s’enfronten a la produccio literaria
actual adrecada als més petits, mostren serioses dificultats de comprensio; si no detecten les
ironies dels textos, o no interpreten els elements simbolics, es perden una part del contingut
d’aquests textos. Un exemple concret d’aquest fet: en un album infantil on, entre altres
aspectes, s’hi ridiculitza la venjanca (La talpeta que volia saber qui li havia fet allo en el
cap), molts alumnes no en detecten la ironia final i llegeixen, justament, que s’incita el
lector a venjar-se.

18

Mireia Manresa Potrony



Les obres literaries completes a Secundaria: del lector a la programacio

renunciar. Una societat que consideri la literatura com un luxe innecessari al
costat dels textos més funcionals és una societat poc avancada; amb les
paraules d’Ana Maria Machado (2002: 22): "Una democracia no es digna de ese
nombre si no consigue proporcionar a todos, como lectores, el acceso a la

literatura” .

La programacio de les obres completes

Sembla que no s’acaba de trobar l’encaix entre les obres literaries i el
context escolar i que aquestes naveguen en una certa indefinicié que rebaixa
les potencialitats inherents que ofereixen. Com expliquen Chartier i Hébrard,
en paraules de Colomer (2004), ja a principis del segle XX es va establir “la
pugna entre un discurso escolar sobre la lectura, basado en una lectura
intensiva, prescriptiva y guiada hacia una mayor profundidad interpretativa o
erudita, y un discurso moderno de la lectura como prdctica extensiva, libre y
adecuada a las distintas finalidades de cada ciudadano”, una dicotomia
encara vigent en els nostres temps i sobre la qual cal basar les reflexions per

afrontar els reptes actuals sobre I’ensenyament de la lectura literaria.

Justament, un dels debats dels Ultims anys ha girat al voltant de si l’escola ha
de centrar-se en l'objectiu de potenciar els habits o si, contrariament,

aquesta és una fita que s’escapa de les seves competéncies:

La existencia de esta legion de adolescentes que no quieren leer,
sabiéndolo hacer, muestra que la lectura no es un hdbito que se forme en
Primaria y, menos aun, en Secundaria. [...] Los profesores y las escuelas
no son responsables de los nifios y adolescentes que no quieren leer, sino
de los que no saben leer. (V. MORENO: 2003: 10, 13)

Sembla, pero, que ambdos objectius poden anar més lligats del que s’ha
pressuposat. Molts estudis han mostrat la forta relacido que existeix entre la

lectura freqlient de textos literaris i l’avenc en les competencies lectores
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relacionades amb la comprensio i interpretacié de textos que demanen les
exigencies dels nous temps (PISA, 2000). Els lectors que llegeixen textos llargs

i literaris son els que aconsegueixen més bons resultats en aquestes proves.

Com deiem al principi d’aquesta introduccio, una de les maneres de revisar
les funcions i usos que es facin de les obres completes a les aules passa per
introduir precisié en la programacio de les obres atenent a la complexitat de
factors que s’hi relacionen, una precisi6 que ha de prendre com a punt de

partida ’analisi en profunditat d’aquests factors.

Aquest treball parteix de ’analisi d’un d’aquests factors, els habits lectors
dels adolescents, amb la voluntat d’aportar algunes conclusions que siguin
utils per optimitzar Uefecte formatiu que les obres literaries completes

puguin tenir per als adolescents.

Justament, les aportacions de la recerca educativa i de la sociologica de les
darreres decades han girat la mirada cap a ’aprenent i cap al lector; aquestes
aportacions es poden relacionar amb la programacio de les obres completes a
les aules:

e Des de la vessant educativa, les teories de |’aprenentatge
desenvolupades durant la segona meitat del segle XX, presidides pel
constructivisme de Piaget, situen [’aprenent en el centre dels
processos d’aprenentatge. Aquest fet va fer evident la necessitat de
tenir en compte les experiéncies préevies dels aprenents per tal que
’aprenentatge pugui ser significatiu i no quedi desplacat més enlla del
que és possible aprendre (ens referim al concepte de zona de
desenvolupament proper, introduit per Vigotski). En aquest sentit, les
dades que aporten els estudis sociologics sobre els habits lectors van
més enlla de la descripcidé d’aquests habits i del diagnostic, perque, si
aquests resultats son llegits en clau escolar mostren ’experiéncia
literaria prévia dels nois i noies que son a les aules de Secundaria, una

experiencia molt diversa perqué la democratitzacié de l’ensenyament
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ha fet possible posar la literatura a ’abast d’un public molt divers que
arriba a les aules amb descompensacions notables en la seva relacio
amb el text escrit.

e Des de la vessant sociologica, s’ha produit una allau, sobretot durant
Uultim quart del segle XX, d’enquestes quantitatives sobre els habits
lectors que respon a la preocupacid per saber qué llegeix i quant

llegeix la poblacio.

Aixi, aquest treball planteja extreure les implicacions que tenen, per a la
programacié de les obres completes, les caracteristiques que presenten els
habits lectors dels adolescents, els quals poden esdevenir, des d’aquesta
perspectiva, un dels punts de partida per a les actuacions escolars. Aquesta

informacio s’ha estructurat segons els apartats seglients:

En el primer capitol es ressegueixen les tres linies de recerca principals de les
quals s’ha extret la informacidé que nodreix la resta del treball: la sociologia
de la lectura, la recerca socioeducativa i la recerca educativa sobre didactica
de la lectura. D’aquestes tres linies de recerca se n’extreuen les dades sobre
els habits lectors i sobre la programacio de les lectures a I’escola, que son

els dos eixos sobre els quals gira tot el treball.

Els habits lectors dels adolescents, que son el nucli del treball es relacionen
amb dos tipus de variables que els influencien de manera determinant: els
trets sociobiografics i socioculturals (edat, sexe, familia, estatus, ocupacid),
que, en molts casos, predeterminen les practiques de lectura; i la influéncia
de les actuacions de ’entorn (familia i accions educatives), que pot incidir i
modificar els habits personals (adaptacié de Gomez Soto, 1999). Aquests dos
tipus de variables estructuren els dos capitols dedicats als habits lectors en el

nostre treball, el capitol segon i el tercer.
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Aixi, en el segon capitol s’hi desgranen les caracteristiques o tendencies de
les practiques lectores dels adolescents per establir els perfils lectors dels
joves: la quantitat de textos que llegeixen, la tipologia de materials que trien

i les maneres de llegir.

El capitol segiient, el tercer, es dedicara a analitzar la influéncia de l’entorn
en la configuracié dels habits lectors dels joves. El periode vital al qual ens
referim, |’adolescencia, es caracteritza pel fet de ser l’etapa per excel-lencia
de la formaci6o de la personalitat i també de molts habits que es poden
mantenir en el futur. En aquest sentit, és rellevant contemplar el paper que
hi juga [’actuacio de U’entorn amb el qual interacciona ’adolescent, perque
pot ser un entorn que faciliti [’apropament a la lectura, o que en provoqui un
allunyament. Moltes recerques (Mc Quillan i Au, 2001; Krashen, 1993) han
mostrat que les possibilitats d’accedir als textos intervenen en la creacio
d’habits lectors; aquestes possibilitats es forgen en els entorns de lectura on
el jove participa: familia i escola. Aixi, si bé semblaria que només les lectures
personals reflecteixen els habits, molt sovint la majoria de textos que citen

els joves son llibres escolars.

Les relacions entre la lectura personal i la lectura escolar es tracten en el
capitol quart, amb la intencio d’anar caminant cap al capitol cinque, el final,
on s’hi plantegen diverses linies de programacié de les obres literaries a

Secundaria a partir de tot el que s’ha explicat en els capitols precedents.
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1. ESTUDIS SOBRE LA LECTURA ADOLESCENT: DEL LECTOR A
L’ESCOLA

El lector adolescent llegeix els textos que ell mateix tria, influenciat pels
mitjans de promocidé social o per les recomanacions familiars, i llegeix els
textos que li proporciona l’entorn escolar, que planifica aquesta lectura a
partir de determinats objectius. Aixi, la lectura escolar i la personal es
retroalimenten mdtuament; tots els textos, provinguin de U’entorn que
provinguin, formaran les experiéncies literaries dels joves i conformaran els
seus gustos, preferéencies, i desenvoluparan unes habilitats determinades

depenent dels textos que formin part del seu bagatge lector.

Aixi, per poder conéixer aquest bagatge lector (com llegeixen, quins textos
frequenten i quina quantitat de lectures llegeixen) cal accedir, en primer lloc,
als estudis i recerques realitzats sobre els habits lectors des de la sociologia
de la lectura; en segon lloc, als estudis que s’han ocupat de la relacié entre
les lectures escolars i personals des de la recerca socioeducativa; i, en tercer
lloc, a les recerques sobre les lectures programades per l'’escola des de la

recerca educativa.

Les dades extretes d’aquestes tres linies de recerca son les que nodreixen els
diferents capitols del present estudi i condueixen cap a algunes implicacions
per a la programacio de les obres completes a l’escola, exposades en el

capitol final (5).
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1.1 La sociologia de la lectura

1.1.1 Evolucio

Els primers estudis sociologics sobre la lectura es produeixen a RUssia,
Alemanya i als Estats Units durant els anys vint i trenta del segle passat.
Aquestes primeres reflexions sobre la vessant sociologica de la lectura, que
s’afegeixen als estudis psicologics, seran aviat utilitzades i demanades per
editors, poders publics i biblioteques per tenir informacio disponible sobre
aspectes del seu interés: sobre la caiguda de les vendes o sobre la promocio
de la lectura (Poulain, 2004).

Aquestes primeres aproximacions deriven cap a les enquestes estatals
quantitatives per mesurar els habits lectors de la poblacio, que en alguns
paisos es van fent de manera continuada per tal d’observar l’evolucio de les
practiques lectores de la poblaci6. Es van combinant enquestes sobre habits
lectors amb enquestes sobre habits culturals, amb ’objectiu de veure si el
consum de béns culturals, i especialment de llibres, augmenta

quantitativament:

A lo largo de estos anos [des del maig del 68 fins a finals dels vuitanta]
se produce una inflexion de la que ningtin comentario (favorable o no) ha
medido acertadamente hasta ahora la importancia y las consecuencias.
La exigencia de un aumento de “practicantes” de una u otra actividad
cultural resulta central, en detrimento de la cuestion de los efectos. La
exigencia del “siempre mds” es primordial en materia de politicas

culturales. (Poulain, 2004)

En ’ambit francofon i anglosaxd aquests estudis sociologics es van iniciar molt
abans que en el nostre context, i aquesta tradicio fa que hi hagi moltes més
possibilitats de comparacio, que estiguin més articulats, que s’hagin anat
especialitzant, i que hagin evolucionat cap a recerques qualitatives que
ofereixen una tipologia de dades que enriqueix els estudis basats en

enquestes.
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La reflexion socioldgica tuvo una gran recepcion en la educacion francesa
que habia cuestionado, como en ningun otro pais, la funcion social de la
ensenanza a partir del fracaso de las expectativas sociales en la
escolarizacion de los adolescentes en la etapa secundaria. (Colomer,
1996).

Aixi, a poc a poc van proliferant els estudis etnografics, qualitatius, sobre la
lectura. Franca és un dels paisos on aquesta tradicio ha estat més conreada:
estudis sobre el comportament lector dels joves treballadors (Robine, 1984);
recerques sobre diferents modalitats de lectura: lectura per plaer/lectura de
treball (Naffrechoux , 1987); estudis sobre els lectors febles i les maneres de
llegir (Bahloul, 1988); o bé estudis sobre les maneres d’apropiar-se dels textos
per part de les classes populars (Lahire, 1993), en son alguns exemples, citats
per Hersent (2000).

Paral-lelament al desenvolupament de la sociologia etnografica de la lectura,
i a la preocupacio per democratitzar ’ensenyament i la cultura, els estudis es
van especialitzant en edats inferiors i en segments concrets com
’adolescencia. Al Regne Unit, per exemple, Jenkinson al 1940 i Whitehead al
1977 ja se centraven en les preferéncies lectores de la poblacio juvenil. Els
estudis més recents (Benton, 1995; Hall i Coles, 1999) es dissenyen per poder

ser comparats amb els anteriors.

En el nostre context, ’evolucio de la recerca sociologica presenta dues
particularitats: d’una banda, U’endarreriment respecte a altres paisos
europeus, provocat pels anys de dictadura; d’altra banda, l’abséncia de

recerca qualitativa sobre la lectura.

Aixi, de la mateixa manera que UEstat espanyol presenta un retard
considerable respecte a altres paisos de ’entorn més immediat en l’avenc de

"alfabetitzacio, els estudis que analitzen la lectura de la poblacié arriben
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també amb forca endarreriment respecte al context europeu. El primer
estudi sociologic sobre els habits de lectura a nivell nacional data del 1974,
“encuesta sobre habitos de lectura”, (Belgica el 1950; Franca el 1960; Italia el
1965), exceptuant un estudi sobre “medios de comunicacion de masas” del
1964.

Catalunya, pero, en el moment d’eclosio cultural i economica dels anys
trenta, segueix les tendencies europees; s’hi produeixen dues investigacions
pioneres en [’ambit de les biblioteques pibliques’, seguint les linies del Regne
Unit o d’Escandinavia (Robine, 2000). Un d’aquests estudis catalans, realitzat
per una estudiant de l’Escola de Bibliotecaries de Catalunya com a treball de
final de carrera, ressegueix els llibres més prestats i les materies més llegides
en les biblioteques populars catalanes i ofereix una visié prou detallada de les
tendencies lectores de la poblacié del moment, segons les zones geografiques.
Com a curiositat afegida, documenta la creacié de la primera biblioteca que
té una sala infantil: és la de Vilafranca del Penedes, que obre el 1934.
Aquesta tradicio, pero, quedara aviat estroncada per la Guerra Civil i la
Dictadura, un estroncament que fara que sigui molt dificil seguir els corrents
europeus en recerca sociologica de la lectura; aixi, en el nostre context
gairebé no s’ha conreat la linia dels estudis sociologics qualitatius,

etnografics.

A partir de la primera enquesta de ’any 1974, les diverses administracions
van fent estudis quantitatius regularment sobre les practiques culturals dels
ciutadans, de manera que es pot resseguir ’evolucio de les practiques
lectores de la poblacio. Mentre que els primers anaven confirmant [’augment

de la poblacio alfabetitzada i ’accés de les dones a la lectura, a partir de la

’ E. Gifré (1937). Quines son les matéries més llegides a les biblioteques populars de la
Generalitat ? Quaderns de Treball nim. 5. Barcelona: Escola de Bibliotecaries de la
Generalitat de Catalunya. Impremta de la Casa d’Assistencia President Macia.

R. Ricart. (1938). Qui llegeix i que es llegeix en les biblioteques populars: notes
bibliografiques sobre classificacié de lectors i llibres. Barcelona : Escola de Bibliotecaries :
curs de practiques 1937-38.
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segona meitat dels vuitanta s’atura la fase d’expansio dels que llegeixen

alguna cosa i s’hi va reflectint la disminucio de lectors habituals.

Durant U’Gltim quart del segle XX augmenta l’interes per conéixer els habits
lectors de la poblacié a UEstat espanyol, interes molt relacionat amb les
circumstancies politiques, socials i culturals del moment; no és casualitat,
doncs, ni la proliferacio dels estudis (22 estudis entre el 1980 i el 2001, segons
se cita a: CIDE, 2003) per l’adveniment de la democracia i l’augment del
nivell economic i cultural de la poblacio, ni la progressiva especialitzacio i
acostament cap al lector infantil i juvenil a causa de la preocupacio sorgida
com a conseqiiencia que la consolidacio de |’escolaritzacio obligatoria no hagi

comportat un augment de la practica lectora entre els més joves.

Un dels estudis pioners centrat en la poblacio infantil, i que representa una
excepcio en el panorama general espanyol pel moment en quée es publica, és
un estudi catala, del 1961, Los nifios quieren leer libros. Es una enquesta
sobre els habits lectors de nens d’entre 8 i 14 anys, duta a terme en 28
centres escolars de Barcelona'’, i s’hi reflecteixen els febles habits de lectura
literaria que tenien els nens i nenes de l’época, juntament amb la poca

atencio de U’escola a aquesta lectura.

Pero és a la decada dels vuitanta quan comencen a produir-se més
regularment les enquestes focalitzades en el public infantil i juvenil, en un
principi sobre habits culturals (n’és un exemple Los hadbitos culturales de la
poblacion infantil, del Ministerio de Cultura, 1980, que inclou les edats
d’entre 6 i 13 anys), pero més endavant centrats en els habits de lectura,
Estudio sobre hdbitos lectores en nifos de 8 a 14 afos (Instituto de
Creatividad e Innovaciones Educativas de la Universitat de Valencia: 1996). De
tota manera, encara son poc nombrosos en el nostre context els estudis

dedicats a la poblacio juvenil. Entre els més recents, podem anomenar els

' Amigos del la Cultura y del Libro. Los nifios quieren leer libros. Barcelona: 1961. Dades
analitzades per Marta Mata; redaccio de Josep Maria Espinas; il-lustracions de Cesc.
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estudis anuals de la Fundacio Bertelsmann, un estudi que abasta |’ambit
estatal del Centro de Investigacion y Documentacion Educativa (CIDE) de ’any
2003 centrat en nois i noies de 15 anys, un de molt recent del Consell Catala
del Llibre per a Infantis i Joves (CCLIJ) a Catalunya (2005), i un dut a terme a

la comunitat de Cantabria pel Grupo Lazarillo (2004).

1.1.2 Caracteristiques i limitacions

Aquests estudis es basen, primordialment, en dades quantitatives. Pretenen
establir els indexs de lectura a partir del nombre de llibres llegits en un
periode de temps determinat, la tipologia de les obres preferides, la
modalitat d’adquisicié dels textos, les influencies que determinen la tria dels
textos, segons les caracteristiques de la poblacio (edat, sexe, nivell d’estudis,

nivell socioeconomic i sociocultural) (Hersent, 2000).

Les enquestes quantitatives sobre els habits lectors poden distingir-se segons
els objectius que persegueixen i segons el disseny metodologic pel qual s’opta
en cada cas. Es evident que ’objectiu que mena una enquesta afecta els seus
resultats perque busca aspectes concrets. Pero també la metodologia pot

determinar les caracteristiques dels resultats que poden aportar.
Segons els objentius, Robine (2000) estableix la seguent tipologia:

- Enquestes amb intencié comercial
- Enquestes de politica cultural

- Enquestes amb objectius pedagogics

Segons ’opcido metodologica, les enquestes sobre els habits de lectura es
poden basar en |’autopercepcié de |’enquestat o bé poden basar-se en |’accid,
és a dir, en la cita de textos concrets llegits en un espai de temps

relativament proper al de realitzacio de I’enquesta.
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Quan parlem d’autopercepcio, ens referim a l’opinio que tenen els enquestats
sobre les seves practiques de lectura. Les preguntes més freqlients en aquests
estudis son del tipus: “t’agrada llegir? Et consideres un lector molt bo, bo,
regular o dolent? Quant temps dediques a la lectura? (un cop o molts a la
setmana / menys d’un cop per setmana / mai o gairebé mai/ un o dos cops
per setmana). T’han regalat algun llibre durant aquest curs? Quines son les
teves opcions d’oci preferides? Quants llibres has llegit aquest curs?”
(exemples extrets de les enquestes realitzades per la Fundacion

Bertelsmann).

Tant un model com laltre presenten avantatges i inconvenients: els
d’autopercepcio ofereixen uns resultats molt genérics, mentre que els que se
centren en els titols llegits en un temps determinat s’apropen més a la
realitat lectora pero alhora tenen la limitacido de presentar la foto d’un
moment molt determinat. Els d’autopercepcio tenen la voluntat de presentar
el lector globalment (allo que llegeix de mitjana) pero el fet de basar-se en
opinid de ’enquestat pot distorsionar la realitat, segons la imatge que el
lector vol donar a l’enquestador, la consideracié social que es té de la
lectura, etc. Per exemple, s’han constatat els efectes de sobreestimacio i
subestimacio de les propies practiques lectores depenent del moment historic

en queé es realitzen els estudis:

Segun Olivier Donnat, esta baja de ritmo de lectura podria ser solo
aparente: los encuestados tendian a sobrevaluar sus lecturas en sus
declaraciones para manifestar asi su pertnencia al mundo de la cultura
legitima. Pero la democratizacion del acceso al libro, su “vulgarizacion”
lo hace menos legitimo y las declaraciones de los encuestados tenderian
a acercar-se a la realidad. Otras explicaciones insisten en la ambigliedad
de la recepcion de la palabra “libro” en las encuestas: ;cudl seria la
validez de los libros leidos solo parcialmente, libros de cocina,
documentos de trabajo, libros de estudio, libros leidos a los nihos?
(Poulain, 2004: 41-42)
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El concepte de fals lector també es refereix a les limitacions d’aquests
estudis; aquesta categoria s’ha detectat en els resultats de les enquestes,
quan es compara la consideracié que un subjecte té d’ell mateix com a lector
(bon lector, regular...) i la resposta que dona sobre el nombre de llibres

llegits en un determinat periode de temps:

La discordancia entre las valoraciones, supone una distorsion de la
informacion, en una u otra pregunta, para ofrecer una imagen de sujeto
lector, o querer aparentar que se lee mds de lo que realmente se lee. [...]
Un 19,1% de los sujetos aparecen como lectores en una variable y como
no lectores en la otra, son los que hemos designado como “falsos
lectores” (Larranaga i Yubero, 2005: 47-48)

Els estudis del mon anglosaxé (Whitehead, 1977; Hall i Coles, 1999) es
distancien de la modalitat d’autopercepcio i tendeixen a situar-se en el marc
de les lectures reals fetes pels enquestats (demanen titols i autors) durant el
dia, setmana o mes anterior a l’enquesta. Alguns, combinen ambdues

metodologies depenent de les preguntes de [’enquesta.

En canvi, el gruix de recerques sociologiques sobre els habits lectors en el
nostre context segueixen la tradicio metodologica de les enquestes
quantitatives d’autopercepcio lectora i generalment no es basen en les
accions de lectura, és a dir, que es respon sobre el que es pensa més que

sobre el que es fa.

A banda dels inconvenients ja assenyalats, val la pena subratllar altres
limitacions teoriques i metodologiques que dificulten la seva interpretacio,

comparacio i utilitat. Com assenyala Gémez Soto (1999):

Adolecen de defectos caracteristicos, debido fundamentalmente al modo
de formulacion de las preguntas, al grado de fidelidad de las respuestas y

a su valoracion posterior.
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Es dificil, per tant, extreure conclusions generalitzables, perqué, continua
Gomez Soto: “los enfoques utilizados para identificar a los lectores son muy

heterogéneos”.

Les enquestes quantitatives sobre els habits lectors dels joves classifiquen els
lectors segons la freqiiencia de lectura. Aquesta classificacio pot prendre com
a base la quantitat de textos llegits en un temps determinat o el temps
dedicat a la lectura segons periodes de temps establerts en el disseny de
’enquesta. A Aquesta diversificacid de criteris metodologics, que ja fa dificil
poder establir comparacions entre uns i altres, s’hi afegeix la diversitat de
criteris d’agrupacié dels lectors: per exemple, en alguns estudis, els bons
lectors son els que han llegit més de dos llibres en un mes; en altres, els que
n’han llegit més de deu en un any, la qual cosa dificulta encara més una
possible interpretacié global dels resultats. Per aixo, els esforcos fets en els
ultims anys des de diverses institucions i grups de recerca (Consell Catala del
Llibre Infantil i Juvenil; Centro de Investigaciones y Documentacion Educativa;
Grupo Lazarillo a Cantabria) perden la seva potencialitat inicial perque son

dificilment relacionables.

Un dels aspectes rellevants de les enquestes, doncs, és que estiguin
dissenyades de manera que facilitin la comparacié; en aquest sentit, patim
també una mancanca d’estudis continuats i desenvolupats periodicament
seguint criteris que permetin analitzar l’evolucio de les practiques lectores.
Només dues institucions, en el nostre ambit, ho han fet en els Ultims anys: la
Federacion de Gremios de editores, amb enquestes anuals a una mostra major

de 14 anys, i la Fundacion Bertelsmann, amb estudis anuals fins al 2003.

El seguiment d’una mateixa mostra de subjectes ofereix informacio de
Uevolucié de les practiques lectores que complementa els resultats de la
majoria d’enquestes que es basen en un moment determinat de la vida
lectora dels enquestats, i permet introduir matisos rellevants en el sentit que

la lectura no és estatica ni inamovible, alhora que s’hi reflecteixen més
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clarament les influéncies de diversos elements que interactuen amb els
lectors (entorn escolar, familiar, etc.). La mancanca d’aquests estudis
longitudinals tant en U’ambit espanyol com catala reflecteix el poc
desenvolupament dels estudis sociologics en el nostre context immediat, per
la qual cosa cal recorrer a les recerques desenvolupades en altres paisos (per
exemple, "estudi de Baudelot, Cartier, Detrez, en el context frances; o molts
dels desenvolupats als Estats Units) per poder oferir un retrat més proper a la

realitat.

Malgrat les limitacions assenyalades, en aquests estudis s’hi detecten unes
constants, que veurem en els capitols 2 i 3 del present treball, sobre les quals
es poden extreure implicacions interessants per al context escolar, que

establirem en el capitol final, el cinque.

32

Mireia Manresa Potrony



Les obres literaries completes a Secundaria: del lector a la programacio

1.2 Les recerques socioeducatives

A lUinterés de les administracions i empreses culturals sobre les practiques

lectores dels ciutadans, s’hi van afegint les preocupacions educatives sobre

els infants escolaritzats; aquest fet es tradueix en recerques socioeducatives

que segueixen tres vessants diferents:

les enquestes sociologiques que contemplen el factor escolar com a
possible influencia en els habits lectors dels joves.

A poc a poc algunes enquestes basades en ’autopercepcié comencen a
contemplar el factor escolar en el disseny de les preguntes. En aquesta
linia se situen els treballs més recents realitzats a ’Estat espanyol,
com ara: Uestudi del Centro de Investigacion y Documentacion
Educativa (CIDE, 2003), que hi dedica un espai extens, o les enquestes
de la Fundacion Bertelsman, o U’Ultim estudi centrat en |’ambit catala

del Consell del Llibre per a infants i Joves (2005).

El context escolar de lectura s’afegeix a les enquestes sociologiques
quantitatives a través de preguntes als enquestats com “us agraden els
llibres llegits a I’escola?” o bé “qui tria els llibres escolars?” (preguntes

extretes de I’enquesta de la Fundacion Bertelsman 2003)

Els treballs que diferencien les lectures escolars i les personals.

Partim de la base que els habits lectors personals conviuen amb la
lectura prescriptiva, i que ambdues lectures configuren (’univers lector
dels adolescents (Manresa, 2007). Tot i que ambdds tipus de lectura
configuren aquest univers lector des del punt de vista dels referents
literaris que formaran part del conjunt de textos llegits pels joves,
també és cert que no es llegeixen de la mateixa manera els textos
recomanats pels amics que els llibres prescrits pel professorat ni les
motivacions per llegir-los son les mateixes.
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Aquesta idea s’ha vist reflectida en els estudis sociologics de les
Ultimes décades en paisos del nostre entorn a través de la distincio
entre les lectures per plaer i les lectures escolars, sobretot a Franca
(per exemple: Schmitt, 1990; Baudelot, Cartier i Detrez, 1999) i als EUA
(Buschman, 1997; Hale i Crowe, 2001), i també des de la linia d’estudis
que recullen els textos llegits realment i que no es basen en
l’autopercepcio (Gran Bretanya , Australia i Canada), perque el recull

de titols concrets permet que siguin classificats.

e Els estudis sociologics que s’encaminen, de manera explicita, a
extreure les possibles implicacions que els resultats poden tenir per a
la programacio de les lectures escolars. Aquesta linia d’estudis és molt
recent i una de les perspectives des de les quals s’ha abordat és al
voltant de les diferéncies de sexe (Millard, 1997; Hall i Coles, 2002).

Les recerques socioeducatives ens permetran afinar alguns aspectes sobre les

practiques lectores dels adolescents (capitol 2) i establir les relacions que es

produeixen entre la lectura personal i la lectura escolar (capitol 4).
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1.3 La recerca educativa sobre la programacié de les obres

completes

Paral-lelament a ’especialitzacio dels estudis sociologics en la poblacié
escolaritzada, la programacié de les obres literaries és objecte d’analisi a
mesura que també es va definint una concepcid teorica especifica sobre la

didactica de les obres completes a [’escola.

L’experiéncia literaria dels adolescents esta formada per tots els textos que
llegeix, com ja hem dit, tant si son lectures prescrites i treballades en el
context escolar com si son de tria lliure i personal. Per aixo, mirar la lectura
adolescent des de la banda de la institucio escolar, que selecciona els textos
que formaran part del bagatge lector des de criteris determinats, que ofereix
espais de lectura per experimentar maneres diferents de llegir i que dissenya
dispositius didactics per guiar aquestes lectures és un aspecte rellevant que
pot ajudar a entendre la lectura adolescent. Alhora, les dades de la recerca
escolar es poden contrastar amb les implicacions que s’extreuen de la

informacio sobre els habits lectors dels joves.

La investigaci6 educativa sobre les obres completes ha abordat els seu
objecte de recerca des dels tres aspectes que estructuren la intervencio
educativa: els textos, les modalitats de lectura, i la manera de guiar l’alumne
en la seva trobada amb el text; aixi, resseguirem investigacions que es
refereixen a aquests tres nuclis tematics:

e Reculls sobre les obres que prescriu l’escola en un context determinat.
Inclouen els criteris per a la seleccio, i en algunes ocasions les
activitats que es duen a terme amb la lectura; en el context catala
disposem d’alguns estudis recents: Moya, 2005; Departament
d’Educacio, 1997; Manresa, 2004.

e Analisi dels efectes que poden tenir les diferents modalitats de lectura,
com per exemple els programes de lectura lliure en espai escolar. Per
exemple, sobre la modalitat de lectura autonoma a les aules: Krashen,

1993; Dwyer, 1994.
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e Investigacions que se centren a analitzar els efectes d’una metodologia
concreta dissenyada per al tractament de la lectura d’obres literaries

completes; en el context catala, Margallo, 2005.

Les informacions aportades per aquesta linia de recerca nodreixen el capitol

dedicat a la influéncia de ’entorn escolar (3.1.2).
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2. LLIBRES, JOVES | HABITS

“Las razones de leer no pueden aislarse de
los lectores” Daniel Goldin  (2000)
Conferencia: “El poder y la formacion de
lectores en la escuela. Reflexiones en torno
al papel de los directores en la formacion de
lectores”. Méxic (en linia:

http://lectura.dgme.sep.gob.mx/leer/reflex/

goldin01.html )

“If we are to prepare children for the
literacy demands of the future we need hard
information and wide-ranging debate. We
need to know what children do read rather
than what we wish they would read.” (HALL
i COLES (1999). Children’s reading choices.
Londres: Routledge)

Tal com ja hem comentat, un dels interessos pels habits lectors dels
adolescents des de la perspectiva escolar recau en la utilitat que té partir
dels coneixements previs dels joves, en aquest cas experiencies lectores i
habilitats que desenvolupen segons els textos que llegeixen, per programar les
lectures escolars. Partir de U’experiéncia previa atorga sentit a la voluntat
escolar d’ampliar el bagatge lector dels alumnes adolescents que son a les

aules de Secundaria.

El Diccionario de lectura y términos afines'' defineix habit com “un patrén
de conducta adquirida, que se produce de manera consistente con un minimo

de control voluntario”. Els habits de lectura, segons el mateix diccionari, sén

! Diccionario de lectura y términos afines (1985). Fundacién German Sanchez Ruipérez i
International Reading Association. Madrid: Piramide.
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definits amb dues accepcions: d’una banda, com “la utilitzacion de la lectura
como actividad normal”; d’altra banda, com “el acto repetitivo de la lectura
como la lectura continuada del mismo tipo de textos (como historias sobre

caballos) o de persistir en una forma especial de leer (como omitir palabras”.

De la definicié d’habits de lectura se’n desprenen les diverses cares que
presenten:

a) en primer lloc, poden ser mesurats i els subjectes es poden classificar
segons la quantitat de llibres que consumeixen.

b) d’altra banda, els habits poden ser qualificats i es poden establir
diferents perfils de lectors atenent a la diversitat o homogeneitat dels
textos llegits per cada individu o grup d’individus.

c) també, qualsevol conducta, en aquest cas el fet de llegir textos, es pot
desenvolupar de maneres diferents i es poden establir modalitats

diverses de lectura.

Aquests son els nuclis tematics que es desglossaran en aquest capitol: quant
l[legeixen els adolescents (“quantitats i freqiiencies”), qué llegeixen
(“preferencies, gustos...llibres llegits”) i com llegeixen (“maneres de llegir”).
Aquests tres nuclis es relacionaran amb els trets sociobiografics i

socioculturals (edat, sexe, familia, estatus, ocupacio).

Amb la voluntat de reproduir el retrat del lector actual, els resultats que
s’han utilitzat son els de les enquestes dutes a terme durant els darrers anys
i, en algun cas, alguns estudis anteriors han servit per establir evolucions

rellevants.

Els estudis sociologics quantitatius, que son la base que nodreix el present
capitol, pateixen algunes limitacions inherents a la metodologia de
’enquesta, tal com hem exposat en el capitol precedent. A aquestes
limitacions s’hi afegeix les mancances d’aquesta linia de recerca en el

context espanyol i catala. Aixi, per tenir una visio global del lector adolescent
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actual és necessari anar espigant d’uns i altres i complementar els resultats
que ofereixen els estudis del context immediat amb recerques fetes, a partir
de meétodes diferents, des d’altres ambits geografics, tenint en compte que
els habits dels joves estan cada cop més globalitzats, com afirma Reynolds
(2005), que estableix una comparacié entre estudis sobre els habits lectors

dels joves de diferents paisos (Australia, Dinamarca, Anglaterra i Irlanda):

“Los cuatro estudios revelan muchas mds similitudes que diferencias en
los hdbitos lectores de los jovenes, a lo largo de los distintos grupos de
edad. Ano tras ano, el impacto de la globalizacion de la cultura juvenil
deja una huella mds profunda, asi que, al menos en occidente, la lectura
estd menos influenciada por el lugar donde se vive o por la condicion
racial, étnica o social del individuo que por la edad o la influencia de los

medios de comunicacion”.

Malgrat aquestes similituds entre adolescents de diferents punts geografics,
les practiques lectores en 'actualitat reflecteixen certa complexitat, que
forca necessariament a tenir en compte, a banda de les constants, els matisos

significatius:

“L’expressio intransitiva del verb llegir i [’us absolut del mot lectura, se
substitueixen per la immensa varietat de relacions que els joves
mantenen avui dia amb els textos [...] Divergencia d’itineraris de
lectors, pluralitat de definicions de la lectura lligades a [’acte de llegir
els llibres, diversitat d’autors i de titols, multiplicitat de relacions amb
el llibre com a objecte material...” (Baudelot, Cartier, Detrez, 1999: 24-
25)
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2.1 Quantitats i freqiiéncies

La resposta a la pregunta sobre si els joves llegeixen demana un cert espai per

ser desenvolupada perque és complexa i plena de matisos.

La combinacié de les diferents variables i factors que afecten la lectura
adolescent configura una amplia gamma de perfils lectors. Aquest fet
configura una realitat complexa i canviant, ja que la lectura no és una
activitat inamovible ni estatica al llarg del temps i tant la quantitat de lectura
com les preferencies lectores van fluctuant en un mateix lector. Aixi, com
mostren Baudelot, Cartier i Detrez (1999) a partir de les dades recollides en el
seguiment que van dur a terme de la lectura de joves d’entre 14 i 17 anys, un
39% varien els seus habits lectors durant el periode: d’aquests, un 23%
disminueixen la lectura i un 16% 'augmenten durant els quatre anys de

’enquesta.

La quantitat de lectura es relaciona amb els bons resultats de les proves de
competéncies lectores, segons mostren les dades de l’estudi internacional
PISA 2000: “la lectura voluntaria contribuye decididamente a una mejor
puntuacion en lectura, pero 2 de cada 10 alumnas y 4 de cada 10 alumnos de
15 anos no leen nada voluntariamente [es refereix als resultats de [’Estat
espanyol]” (Pajares, 2005: 105). La recerca desenvoulpada en el mon
anglosaxé de les Ultimes decades ha mostrat continuadament aquesta relacio
(Smith, Constantio i Krashen, 1996; Caldwell i Gaine, 2000), aixi com el
desenvolupament d’habilitats concretes com la fluidesa lectora o el domini

del vocabulari (Cunningham i Stanovich, 1998).

2.1.1 L’edat com a constant

Es produeixen dos moviments constants observables en tots els estudis que
mesuren els habits lectors dels joves que dibuixen la baixada de la lectura en
dues edats i graus diferents: al voltant dels 10 anys disminueix el nombre de

lectors freqlients; a partir dels 12 anys comenca la pérdua progressiva de
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lectors que s’acusa sobretot als 14. Es produeix doncs la paradoxa que a

mesura que passen els anys a les aules, els joves van abandonant la lectura.

Aixi, el primer punt d’inflexio se situa al voltant dels 10 anys, esdevenint el
preludi de ’acusada distancia entre l’ensenyament primari i el secundari.
Vegem com en aquesta edat, pero, encara no es perden lectors sind que
disminueixen els lectors frequents: Si el 60% de nens i nenes de 9 anys
llegeixen cada dia o molts cops a la setmana, als 11 anys aquesta quantitat es
redueix al 50% (Bertelsmann, 2003); aquests lectors que llegien cada dia es
desplacen cap a la franja dels que llegeixen un o dos cops per setmana o

menys d’un cop a la setmana.

El fet que els infants disminueixin la lectura al voltant dels 10 anys fa pensar
en la relacid que es pot establir entre aquest fet i ’aprenentatge formal de la
lectura i Uescriptura (Reynolds, 2005). Sembla que aprendre a llegir tingui
ben establerts els limits d’edat. Si no és cert que els nens comencin a
aprendre a llegir quan l’escola comenca a “ensenyar-ho” formalment, tampoc
ho és que U’aprenentatge de la lectura s’acabi en un moment determinat, i
menys encara als 10 anys. La motivacié que suposa per als infants aprendre a
llegir quan comencen a descobrir el codi els empeny a una recerca continua
de textos per experimentar i a una il-lusid cap al text impres dificil de
retrobar posteriorment, com mostra el fet que als 10 anys s’hi situi també el
punt d’inflexido a partir del qual als nens els deixa de fer il-lusid que els
regalin llibres i es produeixi un desplacament del seu interes cap a la musica o

la moda (Bertelsmann, 2003).

Aquest fet afecta directament la institucido escolar, els curriculums, la
formacio del professorat i la programaciéo de les lectures escolars tant de
Primaria com de Secundaria, pero és sobretot a les edats més avancades on
cal buscar els mecanismes per transmetre que a l’escola s’hi continua
aprenent a llegir. Aquest seria un dels arguments per donar pes i forca a les

lectures obligatories comunes com a espai privilegiat per aprendre a llegir:
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textos literaris amb certa complexitat, estructures narratives complexes,
ironies, dobles sentits, lectura critica i distanciada, diferents experiéncies de
lectura, i un gran ventall de continguts literaris que no s’aprenen (0 no

només) durant el procés d’adquisicio del codi.

Si prenem com a referéncia dades globals de poblaci6 infantil i juvenil, es
constata com coincideixen plenament les xifres entre diferents punts
geografics. Les dades que es refereixen als dos extrems de lectura

exemplifiquen clarament aquest descens:

Anglaterra
Cada dia o | Mai o gairebé
gairebé cada dia | mai
Primaria 52% 10%
secundaria 33% 18%

Estudi realitzat pel National Literacy Trust. CLARK i FOSTER, 2005

Ambit espanyol: Alcldia, La Corunya, Barcelona, Gandia,
Linares, El Prat de Llobregat i Mieres

Cada dia o molts | Mai o gairebé
a la setmana mai
Primaria 53% 6,6%
secundaria 32,1 17,6%

Estudi realitzat per la Fundacion Bertelsmann, 2003

Es en [’adolescéncia on cal buscar els mecanismes per frenar la baixada de la
lectura, perque és en aquest periode on es produeix el segon punt d’inflexio i
la perdua més acusada de lectors, en aquest cas provocada, en part, per les
caracteristiques intrinseques del periode adolescent, un moment en que la
socialitzacié pren importancia per davant d’altres activitats com la lectura,
que és una activitat solitaria. S’ha comprovat que els nois i noies introvertits
llegeixen més (CIDE, 2003), la qual cosa corrobora la idea que la solitud de la
lectura és un impediment per practicar-la. Des d’aquest punt de vista,
’escola pot esdevenir un espai de socialitzacio, on els textos puguin ser

compartits.
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Aquest punt d’inflexi6 és un fet generalitzat en altres paisos; davant
d’aquesta constant, a Dinamarca'?, un dels paisos més lectors d’Europa, que
tampoc no s’escapa del fenomen de la perdua progressiva de lectors a mesura
que augmenta ’edat (del 65% que llegeixen molt als 9 anys passen al 45% als
12), es va establir el terme book-drooping' (traduccié anglesa del terme
danés) per anomenar aquest fenomen, referint-se a la pérdua de lectors pel
cami. Els book-droopers, doncs, existeixen en la majoria de paisos del mon

occidental.

La davallada més significativa es produeix entre els 12 i els 16 anys, i en
aquest cas la baixada és més acusada perqué no només disminueix la
freqliencia lectora sin6 que es perden lectors. | si pensem en termes escolars,
coincideix amb una altra concepcié preestablerta sobre la lectura: és en
aquest cicle educatiu on es considera que els joves ja son plenament
independents, a jutjar per les programacions escolars i les practiques a l’aula:
€s quan menys es llegeix a les classes, quan menys es guia la lectura i quan la
programacio escolar comenca a introduir obres classiques i per a adults (vegeu
apartat 3.2), produint una sensacié de desemparament i de fracas per la

impossibilitat dels joves de comprendre allo que no els han ensenyat a llegir.

Es en aquest punt on les xifres son més dificils de comparar, possiblement a
causa de ’abséncia d’estudis que incideixin en les edats adolescents. Malgrat
el ball de xifres, la constant davallada és clara en les dades que ofereixen els

estudis del nostre context més proper:

'2 Les dades sobre la lectura a Dinamarca apareixen citades a: REYNOLDS, 2005.

'3 B@rn laeser b@ger [Children Read Books, 2001], amb una mostra de nens d’entre 9 | 12
anys; Den dyrbare tid [The Precious Time, 2001], amb una mostra de joves d’entre 14 1 15
anys.
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Llegeixen cada dia o molts cops a la setmana

Bertelsmann, | Bertelsmann, | CCLIJ, Cide, 2003 Lazarillo, 2004
2000 2003 2005
12 anys 51,4% 31% 27,5% | e | mmmeeee-
(cada dia,
6e de
primaria)
16 anys 21,6 22% 12,5% 19,6% 20% (lectors
(cada dia) habituals i
empedernits)

L’altre extrem, els que no llegeixen, es dibuixa de la manera seguent:

No llegeixen mai o gairebé mai

Bertelsmann, | Bertelsmann, | CCLIJ, | Cide, Lazarillo, 2004
2000 2003 2005 2003
12 6,2% 19% | mmrmmmmmn | mmmemmeee | emeeeeee
anys
16 19,3% 32% | e 26% 41% (no lectors i
anys esporadics)

En els quadres precedents s’hi pot observar com s’inverteixen els termes
entre una edat i Ualtra: llegeixen cada dia al voltant del 30% dels joves de 12
anys i al voltant del 20% els adolescents de 16 anys. No llegeixen mai o
gairebé mai un 20% als 12 anys i son al voltant del 33% els que no llegeixen
mai o gairebé mai als 16 anys. Hi ha, per tant, una pérdua d’un 10% de lectors

entre els 12 i els 16 anys.

El moment clau d’aquesta baixada és, segons mostren la majoria d’estudis, al
voltant dels 13-14 anys: Hall i Coles (1999) evidencien com els nois i noies
anglesos comencen a abandonar la lectura de manera significativa als 14 anys
mentre que als 12 anys només son els nois els que abandonen la lectura, la
qual cosa queda compensada per la lectura de les noies, que encara

augmenten el nombre de textos llegits. De la mateixa manera, Baudelot,
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Cartier i Detrez (1999) mostren com entre els 14 i els 17 anys es produeix una
perdua del 10% dels lectors: si als 14 anys sén un 14% els que no llegeixen res
a banda de la lectura escolar, al cap de quatre anys ja son un 25%. Aquests
resultats convergeixen totalment amb la darrera enquesta realitzada a
Catalunya pel Consell Catala del Llibre per a Infants i Joves, CCLIJ, (2005),
segons la qual als 14 anys es produeix una segona baixada considerable de la
lectura i els nois i noies d'aquesta edat se situen molt més propers als

parametres dels joves de 16 que dels de 12 anys:

Llegeix cada dia

12 anys 14 anys 16 anys

27,5% 14,8% 12,5%

Com hem comentat, la lectura no és estatica durant la vida. Els estudis
longitudinals, que segueixen una mateixa mostra d’alumnes, que son
inexistents en el context espanyol, mostren les fluctuacions en un mateix

subjecte durant els darrers anys de la Secundaria (14 a 18 anys):

Distribucio dels perfils individuals de lectura segons el nombre de titols i d’autors citats
seguint l’evolucio durant els quatre anys de seguiment de la mostra

Lectors estables Sempre febles 34,5
Sempre mitjans 13,8
Sempre forts 12,4
Total estables 60,7

Lectors a la baixa De fort a mitja 7%
De mitja a feble 11,5%
De fort a feble 5%
Total a la baixa 23,5%

Lectors a l'alca De feble a mitja 8,2%
De mitja a fort 5,5%
De feble a fort 2,1
Total a I’alca 15,8%

Febles: citen entre 0 i 4 llibres
Mitjans: citen entre 51 9 llibres
Forts: citen entre 10 i 20 llibres

Font: Baudelot, Cartier, Detrez, 1999: 38

La interpretacio optimista de les dades del quadre precedent és que matisen
el que hem dit fins ara sobre la disminuci6 de la lectura, perquée també
45

Mireia Manresa Potrony




Les obres literaries completes a Secundaria: del lector a la programacio

existeixen lectors que augmenten la lectura i lectors que es mantenen sempre
com a lectors forts: si els sumem, suposen un 28,2%. L’altra cara de la
moneda ens confirma la davallada exposada fins aqui: un 23,5% van a la baixa

i es mantenen sempre com a lectors febles un 34,5 (sumats, un 58%).

Per tant, l’atencio escolar es va focalitzant en un 23% dels joves que tenen el
risc d’abandonar o de baixar el ritme de lectura, d’una banda, i en un 34%

que no augmenten mai la freqlieéncia lectora.

Frenar la perdua de lectors, d’una banda, i la de lectors freqiients, de ’altra
son objectius a tenir presents des de I’Educacié Secundaria Obligatoria. Es
evident que no tota la responsabilitat recau en el context educatiu, pero les
estratégies dirigides i intencionades podrien millorar els efectes de les
actuacions escolars generals. Sembla que un dels moments en qué caldria
actuar és a Uinici de U’escolaritat obligatoria, als 12 anys, quan encara no s’ha
produit la perdua de lectors massiva, per recuperar aquells que llegeixen

menys des dels 10 anys.

A partir de la instauracié de ’ensenyament obligatori fins als 16 anys, els
centres de Secundaria han tendit a implantar progressivament intervencions
escolars encaminades a la lectura lliure i per plaer, tant en la seleccié dels
textos com en la manera de fer-los llegir (vegeu capitol 3.2); que aquestes
actuacions no hagin comportat un augment dels habits lectors juvenils, porta
a pensar que la manera d’aturar el book-drooping és forca complexa i passa
per dissenyar estrategies diferents que aglutinin les actuacions encaminades a

ensenyar a llegir literatura i les accions per fomentar els habits lectors.

2.1.2 L’esprint de les dones
En les enquestes dels anys seixanta gairebé hi havia una abséncia total de
lectores, mentre que als vuitanta la lectura comenca a ser femenina; en dues

décades, gracies, en part, a l’escolaritzacié massiva de la poblacio, les dones
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han fet un esprint espectacular i ara son les més lectores: hi ha més noies

lectores i llegeixen més textos.
Si bé la baixada amb l’edat es dona en tots dos generes, els nois fan que
aquesta sigui molt més pronunciada, i aquest fet és paral-lel, també, en

diferents contextos geografics:

a) Llegeixen un cop al dia o molts a la setmana

Primer ESO Segon ESO Tercer ESO Quart ESO
Nois 32% 26% 28% 22%
Noies 46% 33% 40% 30%
Font: Fundacion Bertelsmann, 2003 (ambit espanyol)
b) No llegeixen mai o gairebé mai

Primer ESO Segon ESO Tercer ESO Quart ESO
Nois 19% 23% 18% 32%
Noies 12% 11% 12% 14%

Font: Fundacion Bertelsmann, 2003 (ambit espanyol)

c) Llegir almenys un llibre
no escolar durant el mes
anterior a ’enquesta:

Nois 74%

Noies 84%

Font: Hall i Coles, 1999 (Regne Unit)

Com es pot observar en el quadre b, la distancia entre nois i noies que no
llegeixen mai o gairebé mai s’eixampla en UUltim curs de U’escolaritat
obligatoria: hi ha un 18% més de nois que de noies que no llegeixen. D’altra
banda, constantment i a totes les edats hi ha més noies que llegeixen més i

més nois que no llegeixen.

En un estudi centrat en nois i noies de tercer i quart d’ESO de Cantabria es
pot observar també aquesta diferencia, i especialment en la franja de no

lectors, on la diferencia s’eixampla:

Llibres llegits a l’any
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Cap 1-2 3-5 5-10 Més de 10
Nois 6,5% 22,5% 37,3% 22,2% 10,37%
Noies 1,6% 10,9% 38,5% 33,2% 14,1%

Font: Grupo Lazarillo, 2003

De la mateixa manera, els joves de 16 anys enquestats pel CIDE en un estudi a

nivell estatal, mantenen també aquesta regularitat:

No llegeixen mai

Llegeixen cada dia

Nois

17%

3%

Noies

4%

6%

Hall i Coles (1999), en un estudi dut a terme a partir d’'una mostra de 8.000

nois i noies anglesos d’entre 10 i 14 anys, mostren uns resultats que no només

son paral-lels amb els dels estudis desenvolupats a [’Estat espanyol en els

ultims anys, sind que comproven que aquesta diferencia entre nois i noies

atenent a la quantitat de llibres llegits és una constant entre diferents

generacions; Aquesta informacio es pot establir gracies al fet que el disseny

de ’enquesta estava pensat de manera paral-lela als estudis precedents sobre
habits dels adolescents: Jenkinson (1940); Whitehead (1977).

Una variable interessant per mesurar ’aficio a la lectura és la relectura dels

textos: Hall i Coles (1999) mostren com les noies no només llegeixen més sind

que rellegeixen més els llibres que els agraden:

Nombre de | Nois % Noies %
llibres

rellegits

0 54,2 45,8
1 46,4 53,6
2 47 53
3 141 58,6
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Si tenim en compte que en les enquestes s’hi reprodueix sobretot la lectura
literaria perqué es correspon amb la representacio del que és ser lector en la
societat actual (Poulain, 2004), els nois estan molt més allunyats que les noies
de la cultura escolar i, per tant, necessiten més atencié escolar perque estan

menys familiaritzats amb les habilitats necessaries per llegir textos narratius.

Els resultats sobre la quantitat de lectura quedaran matisats quan s’exposin
les preferencies, forca diferents, de lectura entre nois i noies; sovint els
resultats de les enquestes amaguen les diferents formes de la lectura popular
perque la pressio social fa que molts enquestats no creguin que siguin lectures
que es puguin incloure en la “cultura legitima”: revistes i comics sovint no son
considerats perque no entren en la categoria “llibre” que es demana a les
enquestes, i els nois llegeixen més aquests altres materials que llibres.
Malgrat aixo, cal contemplar la disminucio de la lectura de llibres que hem

exposat fins aqui.

2.1.3 El predeterminisme del context sociocultural i socioeconomic

Per relacionar els lectors joves amb un context socioeconomic determinat
molts estudis prenen com a base les professions dels pares dels nois i noies (és
el cas de Uestudi PISA, per exemple). En canvi, el context sociocultural ve
marcat per indexs d’accés a l'escrit: nombre de llibres a casa i tipologia
d’aquests textos (classics, poetics, etc.). Tot i que el factor sociocultural es
pot relacionar amb U’economia familiar en alguns casos, l'accés a

l’escolaritzacio universal ha provocat que no sempre existeixi aquesta relacio.

Les dades que ofereixen els estudis segons les variables socioeconomica i
sociocultural semblen mostrar que les esperances posades en el poder
compensador de l’escola no acaben de complir-se o que, si més no, van a un
ritme més lent del que es podia esperar. Aquest fet obliga a filar molt prim en
aquesta quiestid i a aprofundir, a través de recerques etnografiques que

puguin aportar matisos a les dades quantitatives, en les possibilitats de la
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institucié escolar per esdevenir un element que serveixi per igualar
oportunitats. Les mateixes dades, pero, també informen de l’avenc produit en
’augment de lectors entre diferents generacions, encara que siguin lectors
febles. En aquest sentit, que els joves siguin a les aules més temps podriem

dir que garanteix uns minims que no existirien sense l’escolaritat.

Molts estudis mostren que s’esta produint una aproximacio entre les diferents
classes socials respecte als parametres de consum cultural tot i que aquesta
conclusio es basi en dades sobre la constitucio de les biblioteques familiars i
no en els nivells de compra o de lectura de llibres (Gomez Soto, 1999).
L’extensio de l’escolaritzaci6 obligatoria és un dels motors que ha pogut
provocar aquest acostament: s’ha aconseguit que hi hagin molts més petits
lectors (Baudelot, Cartier, Detrez, 1999), i, d’aquesta manera, s’ha
democratitzat la lectura, pero paral:-lelament s’ha produit el fenomen de la
perdua de grans lectors.

Tot i aquest acostament, que ha fet augmentar el nombre de persones que
llegeixen algun llibre a l’any (lectors febles), les diferéncies socials (tant
economiques com culturals), tot i no ser determinants, continuen estant
presents en la base de la desigualtat pel que fa a la freqliencia de lectura i a
la manera d’accedir als textos. Mayoral (1999) situa les desigualtats en una
societat que es caracteritza precisament per les possibilitats d’accedir als

productes culturals:

“L'accés majoritari al consum no suposa, en cap cas, una practica
de caracter igualitari, sind que les diferents disposicions culturals i
economiques defineixen diferencies importants en aquest accés,
tant en qualitat com en quantitat. Aquestes diferencies permeten
la consolidacié destils de vida diferents i distintius que

constitueixen la base de les noves desigualtats socials”.
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Hi ha una interacci6 i una relacié ciclica entre el context socioeconomic i
sociocultural familiar dels joves, la quantitat de textos que llegeixen i els
resultats en competéencies lectores mostrats pels estudis internacionals com
les proves PISA 2000. Aixi, de la mateixa manera que el nivell socioeconomic
familiar es relaciona amb els resultats en competéncies de lectura en les
proves internacionals (PAJARES, 2005, referint-se a U’estudi PISA), aquest
factor també es relaciona amb la quantitat de lectura. Tot i aixo, en els
resultats de l’estudi PISA, la variable sociocultural marca més les diferéncies

pel que fa als resultats en competencia lectora que la socioeconomica.

L’enquesta de consum i practiques culturals de Catalunya de ’any 2001
mostra com no hi ha massa diferencies d’habits lectors segons el factor

economic:

Percentatge de lectors de llibres en els darrers 12 mesos. 2001
Relacié amb activitat economica. Poblacié major de 15 anys

Lectors Lectors

habituals esporadics
Ocupat 40% 60%
Desocupat 39% 61%

[Adaptacio del quadre de [’enquesta de practiques culturals de Catalunya: 45]

No obstant aixo, molts estudis mostren que la variable socioeconomica

continua funcionant com a barrera entre lectors i no lectors.

Clark i Foster (2005), en un estudi realitzat el 2005 al Regne Unit pel National
Literacy Trust amb una mostra de nens de Primaria i de Secundaria, es basen
en ’indicador economic familiar (una subvencié per a menjador escolar, free
school meals, FSM) per distingir dues grans categories socials. Els resultats
mostren la divisio social atenent a les dades quantitatives de lectura, sobretot
pel que fa als que no llegeixen mai o gairebé mai, els quals es troben

concentrats majoritariament en les families de nivell socioeconomic més baix:
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Llegeixen fora de [’escola

Mai o gairebé | Cada dia o
mai gairebé
Nivell economic 22% 31%
familiar baix
Nivell economic 15% 39%
familiar alt

Adaptacid de: Clark i Foster, 2005

En el mateix sentit es pronuncien Hall i Coles (1999) a partir dels resultats
sobre les preferencies lectores de 8.000 joves de 10, 12 i 14 anys del Regne
Unit. Aixi, com es pot comprovar en el quadre segiient, la lectura dels joves

va disminuint a mesura que baixem en [’escala social:

Nombre de llibres llegits durant el mes anterior a ’estudi, segons grup socioeconomic:

Grup alt Grup baix

2,92 2,40

[Adaptacio del quadre de Hall i Coles, 1999: 92]

La quantitat de families amb rendes baixes es relaciona, doncs, amb la poca
quantitat de lectors. | aquest és un dels motius que diferencia el nombre de

lectors i de lectura entre diferents punts geografics.

Pel que fa a la variable sociocultural, mesurada amb altres parametres, i que
sembla encara més rellevant que la socioeconomica, en U’estudi a nivell
estatal del CIDE (2003), el percentatge de joves de 15 i 16 anys amb un habit
lector elevat augmenta progressivament a mesura que s’eleva el nombre de
llibres de la llar: des del 6,25% en les families on no hi ha cap llibre fins a un
47,68% en les que hi ha més de 500 llibres.

Distribucio dels adolescents segons el nombre de llibres de la biblioteca familiar (CIDE, 2003)

Cap llibre Entre 1-20 Entre 21-100 Entre 101-500 Més de 500
1% / 6% habit alt | 12% / 18% habit | 39% / 27% habit | 33% /39% habit | 16% / 48% habit
alt alt alt alt

Presencia de llibres en la familia en relaci6 als perfils lectors
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Quantitat de llibres familiars | No lectors Lectors forts
Cap llibre 1,2 0
Molt pocs 9,5 1,2
Alguns 20,3 6,3
Bastants 42,5 17,7
Molts 26,3 74,6

Grupo lazarillo, 2004: 31

Si relacionem la preséncia de llibres, variable que molts estudis prenen com a
referéncia per assenyalar el nivell sociocultural, i els perfils de lectors,

s’observa que un context poblat de llibres promou la lectura frequent.

Com afirma Nicole Robine (2000): “les enquestes efectuades amb els
estudiants entre els anys 1960 i 1990 insistien sobre el capital cultural
familiar com a factor d’exit i com a motor de la lectura de llibres. | aixo
continua sent exacte; la democratitzacio escolar no sembla pas haver atenuat

les diferéencies socials de la lectura”.

Per tant, ’escola ha de buscar maneres de complementar ’assisténcia a les
aules de tota la poblacio, que per si sola té uns efectes limitats, amb la
voluntat d’incloure entre els seus objectius la compensacio de les desigualtats

socials a través de concrecions programatiques.

La quantitat de textos que es llegeixen és tan sols una de les cares de la
moneda. Mesurar la distancia entre contextos socials diferents només segons
aquest parametre simplifica la realitat i n’ofereix una imatge distorsionada.
Lahire (2004) ha centrat les seves investigacions en les maneres d’apropiar-se
dels textos que tenen les classes populars™ i argumenta:
Es un error considerar que un lector obrero, que lee menos de
cinco libros por afo, vive “en version limitada” o ‘“con menor
intensidad” la misma experiencia que el lector universitario que
lee mds de 25 por afio. En ambos casos no hay solo una diferencia

en la cantidad de libros leidos, sino también en los géneros vy,

4 Per ampliar aquest tema: LAHIRE, B. (1995). “Lectures populaires: les modes populaires
d’appropriation des textes » Revue francaise de pédagogie, nim. 104 : 17-26.

53

Mireia Manresa Potrony




Les obres literaries completes a Secundaria: del lector a la programacio

fundamentalmente, en el tipo de experiencias vividas con los
libros. [...] Asi, las mismas obras son objeto de diferentes usos e

investiduras sociales, a veces de cardcter opuesto o contradictorio.

Que la quantitat de lectures augmenti en les categories socials que tenen més
capital cultural es un fenomen natural si es té en compte que l’escola
continua sent la matriu fonamental de la socialitzacié respecte al llibre
(Lahire, 2004); aixi, els anys d’escolaritzacié contribuirien a augmentar el
nombre de lectors i la freqliéncia de lectura, pero l’escolaritzacié obligatoria
només garanteix un tipus d’experiencia amb els textos, com es constata a
estudi de Baudelot, Cartier, Detrez (1999): durant el periode d’escolaritat
obligatoria les practiques lectores dels adolescents s’assemblen a la practica
lectora popular en el que els autors qualifiquen de “lectura ordinaria”, un
tipus d’apropiacio dels textos molt lligada a U’experiéncia i molt poc
distanciada, perquée tant els lectors joves que no han abandonat
’escolaritzacid obligatoria com els sectors populars encara no han estat
“exposats a la inculcacio d’una escolaritat literaria classica com la que es

proposa als que cursen batxillerat”.

2.1.4 El rendiment acadeémic i els habits lectors

Les enquestes son contradictories en aquest sentit. Per una banda, sembla
que no hi ha una relacio determinista entre ser lector i tenir bons resultats
académics; pero per una altra banda, moltes dades mostren que la lectura de
textos extensos es correlaciona positivament amb els resultats en proves

especifiques sobre competéncies lectores.

Aquesta dada queda confirmada per altres investigacions. Comparant els
resultats academics de la materia de Llengua i literatura amb els perfils

lectors, s’estableix:

Resultats academics No lectors Empedernits
Insuficient 43,71% 26,58%
Excel-lent 2,99% 18,99
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Adaptacid de la taula inclosa a: Grupo Lazarillo, 2004: 40; mostra d’entre 14 i 18 anys

D’altra banda, altres estudis matisen que els resultats academics no son una
variable tan determinista com altres factors en l’escolaritat obligatoria,

contrariament al Batxillerat, on els resultats escolars passen al primer pla.

Es pot llegir i no reeixir a l’escola i es pot reeixir i no ser lector (De Singly,
1989). En tot cas, les habilitats lectores afecten a les categories de textos
llegits pero no pas a la intensitat o freqiiéencia lectora (Baudelot, Cartier,
Detrez, 1999).
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2.2 Preferencies, gustos... textos llegits

Quan parlavem de la quantitat de llibres que llegeixen els adolescents, hem
assenyalat que els que llegeixen més textos també assoleixen els nivells més
elevats en les proves de competéencia lectora. Pero no només la quantitat de
lectura afecta aquests resultats, sind també la tipologia i la varietat del
material que es llegeix: els resultats de les proves de competéncies lectores
PISA, per exemple, mostren clarament la relacié entre el bon rendiment i la
lectura de textos diversos, especialment llibres llargs i literaris. Entre el perfil
de lectors que llegeixen poc i els textos son breus, com revistes i comics, i el
perfil que inclou els joves que combinen la lectura de llibres extensos
juntament amb altres tipologies de textos hi ha una diferéncia de 71 punts a
favor d’aquests Ultims en els resultats de la prova de lectura (Kirsch i altres,

2001), els quals se situen molt per sobre de la mitjana de la OCDE.

En aquest capitol ens ocuparem de sintetitzar i categoritzar la informacié
referent a les preferéncies lectores, els gustos literaris i els textos que
llegeixen els adolescents. Els resultats reflecteixen diverses tendéncies que
dibuixen perfils lectors deteminats: en primer lloc, s’observa una convivencia
entre un percentatge de lectors que llegeixen textos molt diversos i un altre
sector de lectors que s’agrupen al voltant dels mateixos textos. En segon lloc,
el sexe, l’edat i el nivell sociocultural familiar continuen marcant diferencies,
de la mateixa manera que passava amb la distribucio dels adolescents segons
la quantitat de lectura; finalment, s’observa la tendéncia, en augment, de la
lectura de textos no literaris, especialment de revistes juvenils entre les noies
i d’esports entre els nois, la qual cosa afecta la caracteritzacié de les
habilitats lectores dels joves actuals, i pot repercutir en la programacié de les

lectures escolars si aquesta parteix de les experiéncies previes.

2.2.1 Diversificacio i homogeneitat: una aparent contradiccio
Les dades que provenen dels estudis sobre habits lectors mostren que les

lectures dels joves sén molt diverses i determinen que aquest fet no permet
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que s’estableixin referents comuns compartits; pero també mostren una certa
coincidencia entre lectors que s’aglutinen al voltant de determinats titols o
autors. Ambdues constatacions son certes alhora: d’una banda, els joves
s’aglutinen al voltant de textos escolars i de textos comercials i mediatics;
d’altra banda, els joves que llegeixen freqiientment amplien aquest patré de
lectura i, influenciats per la diversitat de produccié del mercat, trien una

diversitat de titols i autors considerable.

Aixi, podriem establir que es produeixen els fenomens segiients; els tres
primers agrupen els lectors al voltant de determinats textos, la qual cosa
facilita Uexistencia de referents comuns; el darrer, diversifica els seus
referents entre la diversitat textual que ofereix la produccio6 editorial actual:
a) Globalitzacio: hi ha textos comercials, mediatics, convertits en best-
sellers que arriben a la majoria de lectors de contextos geografics
diferents, que podriem anomenar els fenomens internacionals. Seria el
cas de El senyor dels anells (Tolkien), de Harry Potter (Rowling), de
Eragon (Paolini), o de la trilogia de Philip Pullman (L{ums del nord; La
daga; El llargavistes d’ambre), entre altres. La peculiaritat d’aquest
fenomen és que arriba tan als lectors forts com als lectors més febles,
molts dels quals només accedeixen a aquests textos i als escolars.

b) Aglutinacidé escolar: els textos seleccionats per ’escola aglutinen els

lectors per zones geografiques determinades. Aquestes lectures
presenten perfils diversos segons els criteris de programacié de cada
pais. Enc anvi, també es pot donar el cas, com veurem més endavant
en el capitol 3.2.2, que U’escola contribueixi a la diversificacié dels
lectors quan la linia de programacio de les lectures escolars tendeix a
un model obert on l’alumnat pot elegir els textos.

c) Aglutinacid localitzada geograficament: textos comercials, mediatics o

best-sellers localitzats en zones o contextos determinats; per exemple,
Manolito gafotas, d’Elvira Lindo en el seu moment, que era llegit com
a lectura personal per un nombre elevat de lectors. Aquests textos,

arriben també a la majoria de lectors, els que llegeixen molt i els que
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ho fan amb menys freqiiencia, amb la particularitat que els lectors
febles s’adscriuen o bé a aquests textos o bé als primers, els més
internacionalitzats.

d) Diversitat en la tria: textos diversos que arriben als lectors més

frequents, els quals afegeixen altres textos als que provenen de la
globalitzacio, de l’aglutinacié escolar i de ’aglutinaci6 geografica.
Aquesta diversitat prové de "ampli ventall de possibilitats que ofereix

la produccio editorial actual.

Aquests fenomens es detecten tant en recerques comparatives entre paisos
com en enquestes a nois i noies d’un context determinat. Com hem dit,
aquests quatre fenomens produeixen dos efectes diferents: la diversitat de
perfils lectors (que, en realitat, esdevé un perfil de lector determinat), d’una
banda, i Uaglutinaci6 al voltant de determinats textos (siguin els
internacionals, els escolars o els best-sellers locals). Vegem amb detall

cadascun d’aquests dos efectes.

2.2.1.1 La diversitat

Un sector determinat dels adolescents, habitualment coincident amb els que
llegeixen més textos, selecciona llibres molt diversos que reflecteixen l’ampli
ventall de produccions a l’abast del public lector. Pensant en clau escolar,
formativa, aquest perfil de lector necessita suport per aprendre a seleccionar
els textos, a distingir productes, i experimentar |’aportacié que suposa sentir-

se part d’una comunitat de lectors que comparteixen referents comuns.

Com afirmen Hall i Coles (1999), els adolescents “son eclectics en la seva tria:
llegeixen literatura juvenil i d’adults, ficcio i no ficcid, diversos generes, i
diversos nivells de complexitat en la tria individual de lectura”. Aquest
eclecticisme es reflecteix en la quantitat de titols diferents que citen els

adolescents en diversos estudis de diferents punts geografics:
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e Anglaterra (Hall i Coles, 1999): d’una mostra de 8.000 alumnes en
sorgeixen 252 titols diferents que son citats per més de deu lectors.
e Cantabira (Grupo Lazarillo, 2004): una mostra de 1.400 estudiants citen
66 titols diferents citats per més de 15 lectors.
e Franca (Baudelot, Cartier, Detrez, 1999): d’una mostra de 1.200
alumnes en sorgeixen 1.504 titols diferents i 734 autors.
e Cerdanyola del Vallés (Manresa, 2004): 116 titols citats per més de cinc
lectors en una mostra de 1.000 participants.
e Estudi comparatiu a nivell europeu: el 56% dels joves de Batxillerat de
set capitals europees' (4.490 estudiants de les edats equivalents a
quart d’ESO, primer i segon de Batxillerat) citen un llibre com a
referent personal i el 46% citen un autor preferit. De les llistes
resultants, pero, en sorgeixen 123 titols diferents i 117 noms d’autors
citats més d’un cop.
Si s’hi afegeixen els llibres que només son llegits per un sol lector, la
diversitat es dispara a un nombre de titols molt dificil de classificar, que els

estudis ja no contemplen per ser estudiats.

Com constata WILDER (1999): dels titols favorits pels joves enquestats en
sorgeix un conjunt de textos forca ecléctic. alguns son reacis a llegir; altres
prefereixen titols clarament en la categoria juvenil; alguns altres trien llibres
escrits per a adults; altres prefereixen els classics de l’escola (Twain, Austen i
Steinbeck), altres el genere ficcid, altres esperen el proxim exit de King o
Terry Mc Millan i altres no tenen cap patré en els seus gustos. En definitiva,

depen de cada adolescent.

'S Enquesta realitzada per iniciativa del Premio Grinzane Cavour (Italia), en col-laboracié amb
la Stifung Lesen (Alemanya), la Universitat de Salamanca (Espanya), el Centre Nacional del
Llibre de Grecia, el centre Nacional de Literatura del Ministeri de Cultura (Luxemburg),
Ulnstitut del Llibre i de les biblioteques (Portugal) i la Direccié del Llibre i de la Lectura del
Ministeri de Cultura i de la Comunicacié (Franca) ). GRINZANE EUROPA 97 (1998). Les lycéens
d’Europe et la lecture. Comportements de lecture de lycéens de cing capitales d’Europe:
Lisbonne, Luxembourg, Madrid, Paris, Rome. Milan. Premio Grinzane Cavour. Commission des
Communautés Européennes. Les dades citades aqui han estat extretes de la sintesi que
n’ofereix Hersent (2000). Sociologie de la lecture en France: état des lieux (essai de synthese
a partir des travaux de recherche menés en France
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L’augment i la diversitat de materials de l'oferta de literatura infantil i
juvenil posada a [’abast dels lectors pot ser un dels motius d’aquest

eclecticisme en qué es mouen les lectures dels joves.

Les dades de la produccio editorial de UEstat espanyol son clares: El 59,8%
dels titols editats l’any 2005 a U’Estat es reparteixen entre textos no
universitaris i literatura infantil i juvenil. Un 11,3% dels isbns inscrits ’any
2004 pertany a la literatura infantil i juvenil. (Dades de la Federacion de

Gremios de Editores de Espana).

Tota aquesta diversitat reflecteix una perdua dels referents com a
conseqiiéncia del canvi del model de lector, un lector que presenta un
comportament marcadament ecléctic pel que fa a la tria dels materials i
textos per llegir. Aquesta desaparici6 de referents compartits és
conseqiiéncia, en part, de ’ampliacié de ’oferta del mercat del llibre i, en
part, de ’ampliacié de l'oferta escolar amb l’entrada de la LIJ a ’escola, que

conviu amb els classics o la literatura tradicional.

Pero també, segons alguns investigadors, la diversificacio de les tries
reflecteix l’interes pels textos literaris i contribueix al fet que, per als lectors
joves actuals, la lectura sigui una practica sense creenca: S’ha produit una
desacralitzacio de la lectura, com si els adolescents sentissin una profunda
indiferencia al costat dels discursos d’aquells que sacralitzen la lectura

assimilant-la a la literatura”. (Baudelot, Cartier, Detrez, 1999).

Aquest fenomen distancia els lectors actuals dels d’inici o mitjans de segle
XX. S’han diversificat i eixamplat les practiques de lectura atenent a l’oferta
del mercat, la qual cosa afecta directament les actuacions que la institucio
escolar ha de dur a terme: el lector jove actual, en plena formacid, necessita
suport escolar per aprendre a diferenciar productes. Aquesta suport escolar
ha d’anar dirigit, sobretot, als lectors més forts, que, a més de llegir els

textos més llegits per la majoria d’adolescents, seleccionen altres textos molt
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diversos l’oferta editorial a ’abast, per la qual cosa les programacions
escolars poden incidir en la formacié dels criteris per conceptualitzar,

diferenciar i valorar les obres que es llegeixen.

2.2.1.2 L’homogeneitat

A banda de la diversificacié sobre la qual ja hem establert als perfils lectors
que afecta, la resta de lectures d’adolescents es poden classificar en tres
tipus d’homogeneitzacio quan s’observen amb detall els autors i titols citats,
quan les enquestes ho permeten: en primer lloc, els lectors s’agrupen segons
les lectures escolars que responen a la tradicié literaria de cada pais; en
segon lloc, els lectors de contextos geografics diferents coincideixen en la tria
de textos no legitimats escolarment pero que inicien i posen en contacte els
joves amb la lectura: son textos com El senyor dels anells, que traspassen
fronteres i que s’internacionalitzen. En tercer lloc, els textos mediatics o
comercials d’una zona determinada també tenen la capacitat d’aglutinar
lectors al seu voltant. Per tant, els referents comuns de molts joves estan

formats pels titols comercials o0 més populars i pels recomanats per ’escola.

En clau escolar, els perfils lectors que s’adscriuen a aquests paramentres
necessiten aprendre a contextualitzar allo que llegeix i sobretot disposar de
més diversitat de lectures al seu abast per contrarestar el seguiment de les

modes mediatiques de cada moment, tendents a seguir els mateixos geéneres.

Diversos exemples mostren Uexistencia d’aquests diferents nivells de

referents compartits:

Entre els llibres més citats pels joves de cinc capitals europees (Paris,
Luxemburg, Roma, Mila i Lisboa), s’hi constata la preséncia de textos escolars
molt contextualitzats, d’una banda, i de textos mediatics globalitzadors que
traspassen fronteres; els textos i autors més citats reflecteixen aquesta
classificacio: Romeu i Julieta, de Shakespeare, (1,2%); El senyor dels anells,
de Tolkien, (1,1%); Os Lusiadas, de Camoes, (0,9%); L’Alquimista, de Coelho,
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(0,8%), i Els miserables, d’Hugo, (0,7%). Pel que fa als autors, Stephen King
(2,1%), Shakespeare (1,9%), Tolkien (1,2%), Coelho (1,1%), A. Christie i Jostein
Gaarder (0,8%)°.

En les dades d’un estudi dut a terme a Cantabria (Grupo Lazarillo, 2004): El
senyor dels anells ocupa el 3,8% del total de llibres més citats (ocupa el segon
lloc); El Lazarillo de Tormes representa el 2,9% (ocupa el quart lloc) i
Manolito gafotas, 1’1,8% (ocupa el cinque lloc). El primer, coincident amb la
majoria de joves d’altres contextos; el segon, un llibre clarament escolar; el

tercer, un dels best-sellers juvenils espanyols.

Els joves del nostre pais no s’escapen del fenomen globalitzador en les
lectures: el llibre de Tolkien és el segon titol més citat (268 cites) com a
preferit en ’enquesta realitzada entre 1.400 estudiants d’ESO de Cantabria,
darrere de Harry Potter (326 cites). De la mateixa manera, ’Ultim barometre
d’habits de lectura i compra de llibres dut a terme (2006) per la Federacion
de Gremios de Editores de Espana situa El senyor dels anells (J. R. R. Tolkien)
en el segon lloc dels llibres més llegits en la categoria infantil i juvenil,
després de Harry Potter (J. K. Rowling) i seguit de Croniques de Narnia (C. S.

Lewis), Memories d’ldhun (Laura Gallego) i L’illa del tresor (R. L. Stevenson).

Un altre estudi comparatiu entre diferents paisos mostra aquesta globalitzacio
de la lectura: J. K. Rowling i R. Dahl coincideixen en la tria dels autors
favorits pels alumnes de primaria i secundaria de quatre paisos europeus
(Reynolds, 2005):

- Australia: Paul Jennigs; R. Dahl; J.K. Rowling

- Dinamarca: J.K. Rowling; Svend Age Madsen; Hirsten Holst

- Anglaterra: R. Dahl, J. K. Rowling; Jacqueline Wilson (constatar que son els
mateixos que a Primaria)

- Irlanda: R. Dahl; j. K. Rowling; R. L. Stine

'6 Vegeu la nota 14.
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Fixem-nos com es produeix una coincidéncia que traspassa fronteres, d’una
banda, i un repartiment segons els autors propis de cada context, que a
Irlanda se substitueix per un autor internacional, [’america Stine, que ha
arribat a joves de molts paisos i que en aquest cas passa per davant dels

autors del pais.

La lectura globalitzada, que traspassa fronteres, i [’aglutinacio per contextos
permeten saber que és el que probablement llegeixen en cada moment una
gran part dels lectors, perque hi ha titols que son llegits tan per lectors forts
com pels lectors febles o mitjans. Saber-ho pot donar pautes per elaborar
dispositius didactics per captar la motivacié dels joves, i per articular
maneres de partir de les experiencies lectores previes. Per exemple, saber
que la majoria d’adolescents que hi ha a les aules llegeixen Harry Potter o El
Senyor dels anells ofereix diferents tipus d’informacions: que estan
acostumats a llegir textos llargs, que tenen experiéncia lectora relacionada
amb la fantasia i ’aventura o que tenen referents d’elements magics propis
dels contes de fades, entre altres aspectes; en aquest cas, l’escola pot ajudar
a ser contextualitzar i a jerarquitzar el que llegeixen; o bé, si programa
textos molt distanciats d’aquests referents ha de saber que haura de guiar de
prop aquestes lectures; aquesta informacid també suggereix pautes per
programar itineraris de referents relacionats amb les seves lectures habituals:
per exemple, un itinerari de lectures basat en els motius del génere fantastic:

fades, bruixes, mags, elfs, etc.

A mesura que anem pujant en l’edat dels adolescents, hi ha més preséncia de
textos escolars entre les seves preferencies. Els joves francesos d’entre 14 i
17 anys trien com a preferits: Mai sense la meva filla (Wahmoody), Germinal
(Zola), Deu negrets (Christie), La gloria del meu pare (Pagnol), El gran
Meaulnes (Alain-Fournier), L’Horla (Maupassant), Vipere au poing (Bazin), Un

sac de billes (Joffo), Ullal blanc (London), Homes i ratolins (Steinbeck).
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Pero, com hem dit, cada tradicié escolar proporciona referents diferents. Els

alumnes d’entre 12 i 16 anys d’instituts catalans citen els seguents textos com

els més llegits (any 2000):

Titol Cognom autor Nom autor
Manolito Gafotas LINDO ELVIRA
Mecanoscrit del segon origen DE PEDROLO MANUEL
Matilda DAHL ROALD
Hem nedat a l'estany amb lluna plena ESPLUGAFREDA RAIMON
Esquelet de la balena, I CIRICI DAVID
Pobre Manolito LINDO ELVIRA
Cul de sac LIENAS GEMMA
Serior del cero, el MOLINA MARIA ISABEL
Joc Brut DE PEDROLO MANUEL
Alla on sigui el meu cor SIERRA I FABRA JORDI

Font: Manresa, 2004

D’aquests textos, deixant de banda els dos titols de la série d’Elvira Lindo i el

de Sierra i Fabra, la resta son llibres programats pels Departaments de

Llengua dels instituts catalans; aquest corpus de lectures, que no introdueix
cap exemple de lectura per a adults i pocs textos publicats abans dels
vuitanta, contrasta amb el que citen els alumnes francesos que acabem de

comentar.

Sobre 'efecte aglutinador dels fenomens literaris de determinades zones

geografiques, son tils els barometres de préstecs de les Biblioteques

publiques. Els llibres juvenils més prestats de ’any 2006 de les biblioteques
de la Diputacio:

ROWLING J. K. Harry Potter i el misteri del Princep
ABALOS, Rafael. Grimpow: el camino invisible
ROWLING J. K. Harry Potter i l'orde del Fénix
ALLENDE, Isabel. El Bosque de los pigmeos
ALLENDE, Isabel. El Reino del Dragdn de Oro

SAGE, Angie. Septimus

GALLEGO GARCIA, Laura. Triada

GALLEGO GARCIA, Laura. La Resistencia
CARRANZA, Maite. El Clan de la loba

0 ALLENDE, Isabel. La Ciudad de las bestias

SPENSUAWN S

64

Mireia Manresa Potrony

cites

61
38
35
28
22
21
20
18
18
17



Les obres literaries completes a Secundaria: del lector a la programacio

Aquestes llistes esdevenen un bon barometre per veure els gustos personals
més genuins i apartats de les lectures escolars. A banda dels titols que
traspassen fronteres, com Harry Potter, s’hi detecta U'éxit de |’autora
valenciana Laura Gallego, els textos de la qual se situen en el genere
fantastic, en consonancia amb l’auge internacional del genere, i d’lsabel

Allende i la seva trilogia d’aventures iniciada amb La ciudad de las bestias.

Els mecanismes actuals que proporcionen referents compartits als lectors
joves son, doncs, les lectures escolars, els textos internacionals, i els éxits

locals que arriben a molts lectors.

Els best-sellers i textos comercials tenen el poder d’arribar a un sector molt
ampli de lectors. Aquests textos no només traspassen fronteres geografiques

sind que també traspassen fronteres entre diferents perfils lectors.

Percentatge de lectors que citen cada text:

Llibre No Esporadics | Mitjans Habituals Empedernits
lectors

Harry Potter 1,8 3,1 4,6 6,7 12,9

El senyor dels 2,4 2,7 3,9 5,7 6,5

anells

Manolito gafotas 2,2 2 1,9 1,1 2

Camps de maduixes 0,7 0,9 0,9 0,9 1,5

Font: Grupo Lazarillo, 2004

Per tant, sabem que els fenomens literaris internacionals son llegits per tots
els perfils lectors, i els fenomens localitzats geograficament també ho son,

encara que arriben a menys lectors que els anteriors.
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La correspondéncia que s’estableix entre els fenomens aglutinadors i els de
dispersio i els diferents perfils lectors podria esquematitzar-se de la manera

seguent:

Lectors febles Lectors mitjans Lectors forts

Llegeixen només | Llegeixen lectura | Llegeixen lectura escolar,

la lectura | escolar i els textos | textos comercials
escolar. comercials del | globalitzats, textos
moment (ja siguin comercials d’una zona
Llegeixen internacionals o | determinada i un nombre
lectura escolar i | locals). considerable de lectures
algun text propies, sovint de la
comercial. mateixa tipologia
(séries, mateix

génere...)

Llegeixen lectura escolar,
textos comercials
globalitzats, textos
comercials d’una zona
determinada i un nombre
considerable de lectures
propies que poden ser

molt diverses.

D’alguna manera, de la diversificacid i homogeneitat se’n desprenen algunes
conseqiiéncies remarcables que tenen implicacions per a la programacio
escolar:

e Els lectors febles tenen com a Unics referents els textos escolars i els
mediatics més globals. En aquest cas, les lectures escolars esdevenen
feixugues perque no tenen altres referents, i perque la lectura esdevé
Unicament una activitat académica. En aquest sentit, necessiten sentir-

se pertanyents a una comunitat de lectors amb la qual compartir.
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e Els lectors més freqiients poden llegir textos molt poc diversos si es
guien per l’auge dels géneres més populars, per la qual cosa necessiten

diversificar les seves lectures.

2.2.2 Textos literaris: generes, titols, autors

Allo que agrada llegir als nois depén de la seva experiéncia lectora preévia,
condicionada per la produccié editorial del moment, dels best-sellers, modes
mediatiques, i de les practiques lectores amb que han estat familiaritzats a

’escola, un dels contextos per excel:-léncia de contacte amb U’escrit.

Les enquestes sobre els habits lectors del context espanyol tendeixen a
sondejar els gustos establint una bateria de geéneres d’entre els quals
’enquestat ha de triar. Si els lectors no tenen prou coneixements o prou
experiencia lectora per distingir entre diferents generes els és dificil
concretar en les demandes plantejades per les enquestes i tendeixen a
seleccionar només segons la seva experiencia, o segons els limits que marca el
disseny de U’enquesta. D’altra banda, les classificacions pateixen les
contradiccions de la dificultat d’establir limits entre els generes literaris
narratius. Hi ha un altre tipus d’enquestes que es basen en els titols llegits en
un periode de temps determinat. En aquest cas, els resultats aporten

informacions molt diferents.

Per aixo, és important tenir en compte la metodologia triada pels estudis. Si
les enquestes es basen en ’autopercepcio del lector; si ha de respondre a una
bateria de propostes de l’enquestador (aventura, amor, etc.); si ha de citar
titols o autors concrets i aquests es classifiquen posteriorment. Cada una de
les possibilitats ofereix resultats que tenen un valor diferent. Els resultats
d’aquestes diferents maneres d’aproximar-se als gustos i preferencies son
dificilment comparables, tot i que es poden superposar per extreure

conclusions enriquides des de diferents perspectives.
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Per exemplificar aquestes confusions provocades en part pel disseny de
’enquesta i en part per la desconeixenca dels lectors, ens serveix el cas d’una
enquesta feta el 1997 en un institut de secundaria de U’Estat d’Arizona, als
EUA, on, en comparar els resultats amb enquestes anteriors constaten que el
genere que havia augmentat més en la tria personal dels joves era el misteri;
afinant més en ’analisi, els investigadors s’adonen que en les categories
prefixades en el disseny de l’enquesta no s’hi havia inclos el génere “horror”,
de manera que ’alumnat opta per dues opcions: d’una banda, en la casella de
misteri citen autors propis d’aquest genere (A. Christie, Mary Higgins Clark),
autors de thrillers com John Grisham, Dean Koontz, pero també novel-listes
que conreen ’horror com L. J. Smith, Lois Duncan i Stephen King; altres,
opten per afegir a l’apartat “altres generes” els autors d’horror. Els lectors de
misteri, doncs, sovint citaven titols i autors d’altres géneres. Aixi doncs, els
resultats elevats del misteri es podien matisar tenint en compte aquest
factor. Aquests matisos son possibles perque ’enquesta combinava la
demanda de marcar caselles de genere, d’una banda, i de citar autors i titols

per exemplificar el genere preferit assenyalat (Hale i Crowe, 2001), de Ualtra.

Allo que diuen que els agrada llegir de vegades és diferent del que realment
llegeixen, o respon a una subcategoria molt marcada dificil d’encabir en les
classificacions predeterminades; per una altra banda, també pot passar que
els agradin determinats llibres i no sapiguen distingir qué és allo que
llegeixen, perquée no han apres a contextualitzar ni a jerarquitzar el que
llegeixen. Finalment, molt sovint es produeix un divorci entre allo que diuen
que els agrada en general i la seva valoracio de titols concrets, afectats per

’experiéncia lectora que han tingut.

2.2.2.1 La construccio dels gustos: dels géneres preferits als titols llegits

Els generes preferits dels nois i noies adolescents, segons diferents estudis,
coincideixen majoritariament, quan trien entre una bateria establerta en les

enquestes. Gairebé tots els joves destaquen les histories d’aventures entre
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els més triats, tot i que la posicid d’aquest génere varia entre la primera,
segona o tercera posicio segons la pressio que exerceix darrerament el misteri
en determinats paisos. Aquesta variacio pot ser deguda a diversos factors: en
primer lloc, el disseny de la bateria de respostes de ’enquesta o questionari
pot fer triar segons el que se’ls proposa; en segon lloc, als factors espacials i
temporals: les modes lectores apareixen en diferents llocs i en diferents
moments (i aixo depen, en part, de les traduccions): per exemple, el fenomen
Pullman ha arribat molt més tard aqui que als nois anglesos, o el fenomen

Stephen King ha fet més forat als Estats Units o a Franca que aqui.

Tot i aquestes remarques, el génere marca la tendencia dels gustos, perque

com afirma Hopper (2005), “trien més segons el genere que segons [’autor”:

El génere més popular de ficcio és I’aventura, segons els joves anglesos i
australians (Hall i Coles, 1999; Manuel i Robinson, 2002). En el cas dels
australians, seguida per la fantasia i misteri, que son aclapadorament els més
preferits pels adolescents. Sorpren que un dels menys preferits entre els joves
australians sigui el relat romantic (50,6%), fet que contrasta amb les
enquestes fetes als nois i noies espanyols i catalans. Als EUA, en canvi, sembla
que el génere que va guanyant posicions en els ultims anys és el misteri (Hale
i Crowe, 2001).

Els adolescents de 15 i 16 anys de ’Estat espanyol coincideixen en quatre dels
generes més triats com a preferéncia quan se’ls demana que triin d’una
bateria de respostes, malgrat els problemes metodologics que hi ha per
establir comparacions directes perque la bateria de respostes no es correspon
en cap cas. En cada taula estan ordenats de manera descendent. Hem triat els
sis géneres més preferits en cada enquesta. Com es podra observar en els
percentatges, en dos enquestes els joves podien triar més d’un genere; en la
de Cantabria, se’ls demanava que només en triessin un, el preferit per sobre

dels altres.

69

Mireia Manresa Potrony



Les obres literaries completes a Secundaria: del lector a la programacio

Els adolescents de 15 anys tot U'Estat, excepte Catalunya, Ceuta i Melilla (2003)
Terror

Humor | Ciencia-
ficcio
60 47

71
Font: CIDE, 2003

La resta de generes queden ordenats de la manera segiient: musica, viatges i
natura, esports i salut, poesia, ciencia i tecnologia, biografia i autobiografia,

literatura classica, historia i politica.

Els adolescents catalans de 15 i 16 anys (2005)

Terror | Fantasia | Comics i
manga
35 34 29

Font: CCLIJ, 2005

Hi afegien, per ordre: llibres de text, altres, poesia, i contes i rondalles.

Els nois i noies de 14 a 16 anys de Cantabria (2004)
De

protagonistes
i temes de la
seva edat

Terror Historics

8,6 4

Font: Grupo Lazarillo, 2004

A banda de lUerror en el disseny de l’enquesta provocat pel fet que
“protagonistes i temes de la seva edat” no s’exclou amb la resta de generes
proposats, la resta queden repartits en Uordre segiient: ciencia-ficcio,

fantasia, humor, problemes actuals, sexe, jocs de rol, comics, altres.

Aquests generes, suposadament preferits pels adolescents, contrasten amb la
llista de titols que trien, segons aquest mateix estudi de Cantabria. Les obres
que els han agradat més son Harry Potter i El senyor dels anells. Son textos
que essencialment formen part del genere fantastic, tot i que aquest és triat

molt avall en les preferencies dels joves.

Si establim una comparacié entre el génere on poden ser inscrits aquests titols
i les preferéncies de generes assenyalades pels joves es pot constatar la
incoheréncia entre ambdos tipus de dades; cal tenir en compte que la
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interpretacio de les dades i la representacio que es fan els enquestats d’allo
que responen pot no coincidir amb el que suposadament se’ls demana: pot ser
que incloguin Harry Potter en la categoria “tema i protagonista de la seva
edat”, tot i que només coincideixi amb el protagonista de la seva edat; o pot
ser considerat un llibre d’aventures, de la mateixa manera que El senyor dels
anells, i no seria un error pensar que son textos que contenen una bona dosi
d’aventura, sobretot perque des de la perspectiva juvenil és l’element que
més valoren en una lectura identificativa i molt lligada a l’argument. Una
lectura distanciada els permetria situar aquests textos en el génere fantastic
perqué n’identificarien els motius i caracteristiques essencials que el

defineixen.

D’altra banda, quan els lectors valoren un llibre particular, aquesta valoracio
es pot apartar de les seves preferencies formulades en generic en les
enquestes; hem vist que un dels generes més ben valorats en les enquestes és
’aventura; en canvi, en un estudi basat en valoracié de titols, els que
s’inscriuen en ’aventura son valorats molt per sota d’altres generes, com a
ciencia-ficcio o la fantasia. D’altra banda, contrariament al que diuen que els
agrada a les enquestes, per als joves d’aquest estudi sén molt més ben rebuts
els classics d’aventures, com Robinson Crusoe, que els actuals del mateix
genere, potser per la familiaritat de U’obra adquirida a través de la gran
pantalla. Don Quijote de la Mancha, classic d’adults, supera, en la valoracio
que en fan els lectors, els llibres actuals d’aventures; . Sembla, doncs, que no
s’hagi superat el model de classic d’aventures pel que fa a la percepcio o a
les expectatives dels adolescents. Per tant, per perfilar els gustos dels
adolescents cal aproximar-se més al lector, analitzar les seves impressions

sobre textos concrets (Manresa, 2004)

Aquestes ambigiiitats no només mostren els problemes metodologics de les
enquestes, la dificultat teorica de definicid dels generes, i la necessitat de
contrastar les enquestes generals quantitatives amb mirades des d’altres

perspectives, sind també la necessitat de formar el lector adolescent,
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traduida en la conceptualitzacio, classificacio i de jerarquitzacié d’allo que

llegeixen.

Estipular els elements que configuren els gustos dels adolescents permet tenir
una primera informacio de base a tenir en compte per programar les lectures
a Uescola. Aixi, els gustos literaris adolescents estan marcats per un cami
socialment construit, d’una banda, i per elements predeterminants com el

sexe, l’origen social i el rendiment académic.

El cami socialment construit mostra com els gustos esdevenen dirigits per

diferents instancies:

1. Els gustos construits per la produccié editorial que, quan és ben
rebuda, es reitera.
2. Els gustos motivats per la produccié audiovisual.

3. Els gustos escolarment construits.

1. Els gustos construits per la produccié editorial. Si durant la década dels
noranta, almenys en el nostre context, l’anomenada psicoliteratura o el
realisme van marcar la pauta editorial, mediatica i de les preferencies,
sembla que ara els joves, adaptant-se a les propostes del mercat, es
distancien d’aquest patro de comportament lector i, seguint la tendencia de
la literatura més popular actual, aprofiten per evadir-se a través de les noves

propostes de fantasia.

Harry Potter i El senyor dels anells son els titols que més agraden als joves
d’entre 12 i 16 anys enquestats durant el 2003 (Grupo Lazarillo, 2004.
Cantabria). D’altra banda, ja hem vist la llista dels llibres que tenen més éexit
en les biblioteques puUbliques de la Diputacio: Isabel Allende, Laura Gallego i

Maite Carranza, que se situen en la fantasia-aventura.
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Aixi, "auge de determinats generes comercials marca la pauta dels gustos i fa
construir comunitats de lectors que s’agrupen al voltant de lectures que
traspassen fronteres: és el cas de U'éxit de la fantasia épica, per exemple,
sobre la qual s’han obert multiples forums en la xarxa on els lectors

comparteixen opinid i valoracions sobre el que han llegit.

El mercat marca les pautes no només de genere sind d’altres caracteristiques
dels textos: fins fa pocs anys, cap professor o familiar de nens i nenes de 11 o
12 anys no s’hauria atrevit a oferir als seus alumnes o fills llibres de 400 o 500
pagines. Ara, després del fenomen Harry Potter ressorgeixen altres textos
amb aquestes caracteristiques (la trilogia de Philip Pullman es va publicar en
angles abans que els llibres de Rowling, pero no va ser ben rebuda fins que els
lectors no van haver trencat la barrera de ’extensi6 amb Harry Potter) i
proliferen llibres que sobrepassen els limits de llargada que fins ara
semblaven establerts per als lectors joves. Aquest fet trenca les idees

preconcebudes sobre el que és possible que agradi als adolescents.

A més a més dels gustos marcats pel mercat, una altra de les tendéncies que
es donen en les practiques lectores juvenils és la passio per les series (Hall i
Coles, 1999; Reynolds, 2005; Hopper, 2005; Manresa, 2004), les quals aporten
una carrega de familiaritat que contribueix a oferir seguretat al lector. | la
proliferacio de les trilogies literaries com les de Laura Gallego, Maite

Carranza o Isabel Allende respon a la bona resposta dels lectors joves.

S’exemplifica aquest fenomen en la llista dels autors més llegits com a lectura
personal per una mostra de nois i noies d’entre 12 i 16 anys, protagonitzada
clarament pels escriptors de series: E. Lindo, R. L. Stine, T. Brezina, J. K.

Rowling, S. King, Tolkien, Yoshizumi (Manresa, 2004).

Els efectes de les series per al lector adolescent en formacié tenen a veure
amb diversos elements: d’una banda, com afirma Lluch (2007), els lectors

tornen a experimentar els mateixos plaers que quan han llegit el primer llibre
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de la série; d’altra banda, com que son productes gairebé idéntics, els lectors
ja en posseeixen els referents i poden sentir ampliada la seva competéncia
lectora; i, finalment, com que és un fenomen compartit, poden sentir que

pertanyen a una comunitat de lectors.

2. Els gustos motivats per la produccié audiovisual. Els textos relacionats amb

productes audiovisuals se situen al capdavant de les llistes d’éxits.

Hall i coles (1999) constaten que un de cada set llibres llegits per joves
d’entre 10 i 14 anys durant el mes anterior a la recerca tenen un obvi lligam
amb els productes audiovisuals, entre els quals s’hi troben classics juvenils [El
Hobbit, El Senyor de