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INTRODUCCIO DE I’ANGLES A
L’EDUCACIO INFANTIL

IV) INTRODUCCIO.

13. LA INTRODUCCIO DE L’ANGLES A L’EDUCACIO
INFANTIL: ANTECEDENTS, EXPLICACIO, I
RESULTATS.

L'ensenyament de I'angles a les aules del parvulari de les nostres escoles esta
esdevenint una necessitat, cada vegada més important, dins la nostra comunitat
educativa. Tres motius fonamentals, entre molts d’altres, sdn suficients per a justificar
aquest fet: la introduccié de I ensenyament de l'angés com a llengua estran gera en els
centres d’educaci6 infantil i primaria, el desenvolupament de I'anglés com a llen gua-
fenomen a nivell mundial i ’aposta pel plurilingiiisme que suposa la construccié de la
nova Europa (Piquer, 2006).

Estudis realitzats en aquest camp insisteixen en aconsellar una iniciacié a
I’aprenentatge de la llengua estrangera a edats cada vegada més primerenques ja que
aquest aprenentatge coopera en la consolidacié i plena adquisicié de la llengua o

llengiies propies.

El aprendizaje temprano proporciona a los adlumnos un nuew instrumento de comunicacion y
expresion, les permite desarrollar una conciencia intercultural de respeto a las formas de vida y
costumbres diferentes, e incluso mejora el conocdmiento que tienen de su lengua mat erna y de las demds

quepuedan adquirir MEC, 2005: 64-65)



Qualsevol iniciativa adrecada a avancar la introduccié de I'angles a les aules
d’Educacié Infantil ha de tenir per objectiu prioritari la sensibilitzacié progessiva de
I’alumnat envers la llengua ila cultura an glosaxones. Recerques empiriques en gegades
en aquest camp evidencien que la bona qualitat cel primer contacte amb la llengua,
basat en aspectes lddics i gratificants que evitin bloquejos innecessaris, garantitzara en
els alumnes un apropament positiu, aixi com el seu correcte aprenentatge. Tanmateix,
en molts casos el cessament a les pressions socials ha comportat: I’adjudicacié de la
doceéncia a un professorat sense la preparacié adequada i sense la motivacié per a
obtenir-la; I’ elaboracié d’horaris incoherents que escatimen en hores d’instruccié en la
llengua estrangera al parvulari; el seguiment de programes d’introduccié de la llen gua
estrangera poc desenvolupats i inadequats atenent les capacitats i necessitats cels
alumnes dentre tres i sis anys d’edat; I'adopcid d metodes i estratégies per a
I’ensenyament de llengiies estrangeres emprats amb alunnes d’Educacié Primaria sense
parar atencié alesnecessitatseducativesespecifiques d’alumnes més joves, etc.

El resultat d’aquestes condicions, que suposen wn enseny ament poc eficag, és un
aprenentatge & les llengiies estrangeres a ’escola que estd, en part, desprestigiat
(Nwssbaum, 1993:65).

El trehall realitzat dins del marc daquesta llicencia d’estudis retribuida ha
permes donar continuitat a la tasca dinvestigacid, dins del camp de I’ensenyament de
I’anglés com allengua esrangera a I’ etapa d’Educaci6 Infantil, engegada per ’autora
durant el curs academic 1998/1999 al CEIP Torre Barona de Castelldefels. El projecte
que va permetre a l'autora d’engegar la recerca i millora en els processos
d’enseny ament i aprenentatge de la llengua estrangera a les aules del parvulari portava
per titol “Juguem en angles al parvuari’. Arran d’aquesta primera aproximacié
d’innovacio6 educativa a les aules d’Educaci6 Infantil s’ enceta una etapa de treball intens
adrecada a la recerca empirica i curricular, I’observacié a les aules del parvulari,
1‘analisi i reflexié sobre I’experiéncia docent ottinguda arran de la practica, i el disseny
d’wa proposta didactica que permetés la introduccié de 'anglés a ’etapa d Educacio
Infantil a través de DI'AICLE (Aprenentatge Integrat de Continguts i Llengua
Estrangera). Aquesta primera etapa d treball va permetre I’avancament en la
introducci6 de ’anglés a I etapa d Educacid Infantil del CEIP Sant Cristofor de Begues,
iala seva autora, ’obtencié del titol de Doctoraper la Universitat de Barcelona amb la
Tesi Doctoral tituada: “Iniciacié a ’anglés com a llengua estrangera a I'Educacié

Infantil” (Piquer, 2004).



La dedicaci6 plena a aquesta tasca durant tota una decada e treball, i la precisié
clinica emprada pel Dr. Francisco José Cantero en la direccié de ’esmentada tesi
doctoral, van permmetre a la seva autora realitzar un primer: disseny, elaboracio,
avaluacid irevisié de la proposta didactica resultant durant els cursos académics 2002-
2006 al CEIP Sant Cristofor de Begues. El treball de doctorat recull les evidncies de
les daces recollides, aixi com els resultats aconse guits. Ambdds sén la prova irrefutable
de Texit obtingut apartir del pilotatge & lametodolo gia que ha inspirat I’elaboracié de
la memoria que es presenta a contintacio.

El transcurs de I’ any sabatic atorgat pel Departament d’Ensenyament ha estat
clauper apoder fer wa revisié, modificacid, actualitzacid i ampliaci6 & la proposta
didactica engegada al curs academic 2002-2003 al CEIP Sant Gristofor de Begues. Aix{
mateix, la disponibilitat temporal ha permes la realitzacié d’una tasca dificil de
desenvolupar en altres circumstancies. Es tracta d’adequar el format dels materials
desenvolupats fins al moment: docunents elaborats des de i per a I’amhit acad®mic i
universitari, adrecats a experts i estudiosos del tema, per tal de crear-ne de nows. Els
materials resultants tenen un format més funcional, son de facil Gs i consulta,i han estat
dissenyats pensant en la seva futura difusi6. Van adrecats a tots aquells professionals
docents interessats en la materia objecte d’estudi, companys de feina que comparteixen
el neguit per la necessitat davancar la introduccié de l'angles a ’etapa d Educacié
Infantil mitjancant una proposta adequada, que garantitzi I'obtencié & bons resultats i
que resulti economicament viable.

A grans trets, podriem dir que el treball realitzat dins del marc ¢ la llicéncia
d’estudis retribuich ha anat adrecat a:
e Actualitzar i seqiiencialitzar les programacions d’ aula dissenyades pels
diferents cursos del’ etapa d’Educaci6 Infantil.
¢ Adequar les activitats d’aprenentatge proposades a una plantejament
AICLE (Aprenentatge Integrat de Continguts i Llengua Estran gera) per a
la introducci6é de I'angléscom a llen gua estran gera al parv ulari.
e Contrastar els procediments i resultats aconseguits a partir del pilotatge
de la proposta didactica presentada en aquesta memoria a una escola

catalana, amb els empratsen un centre educatiu britanic.

e [’elaboracid de documents de facil difusio:



1. Un DVD amb format documental on es descriu de forma

cronologica I’evolucié de la proposta que es presenta en aquesta
memoria des dels seusorigens al curs academic 1998-1999 fins a
’actualitat.
Elsfragments d enregistraments en video realitzats ales aules son
comentats per ’autora del projecte, el mestre d’anges encarre gat
de donar-li continuitat, dos pares d’alumnes i dos estudiosos
expertsen el tema.

2. Un DVD amb format documental on es descriu una jornada
escolar a dues aules de Key stage 1: Primary 1 (alumnes dentre
quatre i cinc anys d’edat) d’una escola dIrlanda del Nord (Gran
Bretanya).

L’exercici comparatiu entre el contingut de tots dos documentals
permet trobar un gran nombre de punts en comutant pel que faals
procediments emprats com alsresultats acon se guits.

3. Una memoria de facil consulta on es presnten, d’wa banda,
aspectes organitzatius per a la introduccié del’ angles al parvulari
de les escoles publiques catalanes, i d’altra banda les
programacions corresponents per a la introduccié & I'anges als
diferents cursos de I’etapa d’Educaci6 Infantil. Aquesta mem oria
és el document previ a ’elaboracié d un curs per a la introducci6é
de I'angleésa I’Educacié Infantil. Es preveu portar a terme la seva
futura publicaci6 editorial i corresponent divul gacié p ublica.

4. Una pagina web personal on es presenta el treball realitzat per
I’auora dins I’ambit de ’ensenyament d& I’angles com a llengua
estrangera a ’etapa de I’Educaci6 Infantil.

http://ww w.xtec.net/ ~mpiquer3/

Els resultats obtinguts a partir de la investigacié desenvolupada durant el curs
academic 2006-2007 es presenten mitjancant els documents anteriorment descrits. Sha
optat per aquest format atenent les seva fuura difusié mitjancant: la publicacié
d’articles extrets de la memoria en revistes cientifiques i la presentacié i posterior

analisi dels materials audiovisuals que s’adjunten a xerrades, jornades i cursos.

10



L’opcié d’oferir a les persones interessades la possibilitat d consultar la pagina
web del’autora per a accedir a informacié rellevant, la possibilitat d’elaborari editar un
curs d’angles per ala introduccié de la llen gua estrangera a I’etapa d’Educacié Infantil,
establir un precedent que serveixi de referéncia per a futures recerques dins del camp de

I’ensenyament de I’angles a I’etapa @ Educacié Infantil, etc.

11



V) TREBALL DUT A TERME.

1. METODOLOGIA IPLA DE TREBALL.

El desenvolupament el treball realitzat al llarg del curs academic 2006-2007
s’ha realitzat des de I'establiment d’'una metodologa diversificada, que es dibuixa des
d’ un triple vessant: en primer lloc, larecerca de caire tedric necessariaper a I’elaboracio
de I’estat de la qliesti6 del tema objecte d’estudi; en segon lloc, la investigacié
curricular que ha donat les bases per a la introduccié de I’angles a I’Educacié Infantil; i
en tercer lloc, la investigacié empirica realitzada arran de I'observacié i enregistrament
en video dalgunes sessions d’ angles realitzades al parvulari i primer curs d Educacio
Primaria d'escoles catalanes, i a les aules de Key Stage I (alumnes dentre 4 i 5 anys
d’edat) d’wma escola d'Irlanda del Nord (Gran Bretanya).

Elstres vessants metodologics emprats han estat:

1. Investigacié teorica.
2. Investigaci6 curicular.

3. Investigacié empirica.

1. Investigacio tedrica: Aquesta ésla recerca que, cronologicament, es realitza en
primer lloc, d’aqui que la seva implementacié s’hagi realitzat durant el primer trimestre
del curs academic 2006-2007. A partir ce: la reflexié personal, elsconeixements teorics
previs, I’ experieéncia professional i, sobretot la intencié de canviar algun aspecte de la
realitat per a millorar-la, s’han constrit els fonaments de la recerca teorica. La

investigacio tedrica es realitza a partir de la revisié acurada iintensa de la bibliografia

relacionada amb el tema objecte d’estudi. Elrecull ¢ registres dels precedents existents
pel que fa a I'ensenyament e I’angles a I’Educacié Infantil ofereix wn punt de partida
per a la recerca. Aquest punt de partida no només ha permes de coneixer més
ampliament el camp d’estud sin6 que, a més a més, ha permes d’acotar el radi
d’investigaci6 i, conseqiientment, també d’accio.

D’altra banda, s’ha aprofitat aquest periode de recerca per a elaborar la pagna
web personal de I’autora. Aquest treball simutani ha permes pautar i organitzar el

disseny de la pagina tot dotant-lad’ordre, coherencia i informacio rellevant.

12



Investigacié curricular: Un cop realitzada la investigacié teorica pertinent, s’ha
realitzat un segon tipus d’investigacié no menysimportant que el primer. Es tracta de la
investigacid curicular desenvoluada durant el segon trimestre del curs academic 2006-
2007. Aquestarecerca s’ha dut aterme ces d una doble vessant.

D’wa banda, shafet unarevisié acurada dels curriculuns d’Educacié Infantil 1
Primaria amb la finalitat d’elaborar un model de curriculum per a I ensenyament de
I’angles al parvulari. La investigacié curicular ha esdevingut aixi una activitat molt
significativa i laboriosa, ja que no només s’ha limitat a la seleccié i el buidatge de
continguts, sind6 que també ha implicat ’elaboracié i el disseny d’'una proposta
curricular ara per ara inexistent.

D’altra banda, la investigacié curricular realitzada ha contemplat el disseny d’un
model de proposta didactica que pugui portar-se a lapractica a lesaules del parvulari de
qualsevol escola publica que tingui la iniciativa d’avancar la introduccié de I'angles al
parvulari. Per a fer-ho, s’han tingut en compte, no només el disseny d les
programacions d’aula per a cadascun cels cursos de I'etapa d’Educacié Infantil, sin6
també tots aquells aspectes organitzatius i metodologics necessaris i previs a la
implementaci6 de la proposta didactica propiament dita a qualsevol escola publica.
Aquesta tasca d’ investigaci6 ha suposat un treball:

e Creatiu en ’elaboracié ce les activitats més escaients als condicionants
curriculars p lantejats (la propo sta curricular elaborada préviament).

e D’analisi ireflexi6 sobre la realitat de les escoles publiques catalanes per
tal de poder oferir tot un ventall de possibilitats organitzatives que
garantitzin la correctaimplementacié de la proposta didactica presentada
atenent lesnecessitatsi possibilitats de cada centre.

e De recerca dels elements teorics i metodoldogics que planteja

I’ensenyament precog de la llen gua.

Sense cap mena de dubte, podem afirmar que la investigacié curicular ha estat, i
segueix estant, el repte més ambicios per a qualsevol recerca daqueses
caracteristiques. Es aixi perqué suposa, d una banda, una acurada recerca académica de
totsels documents curricularsen curs, i d altra banda, un treball de camp per a con eixer
la idiosincrasia de les escoles publiques catalanes que només un/a mestre/a amb wna

trajectoria professional diversificaday considerable pot tenir.

13



Es a dir, el perfil dinvestigador curricular és el d’ un/a mestre/a amb experiéncia
docent i rodatge ales escoles, que alhora tingui inquietuds académiques per canviar i

millorar lapractica educativa a les aules.

3. Investigacié empirica: La proposta didactica que es presenta en aquesta mem oOria
ha anat patint diferents modificacions al llarg del temps. Va néixer com una iniciativa
personal i inexperta, mancada de rigorositat i de valor empfric. El pas del temps, I'afany
personal de superacié i millora i el pilotatge de la proposta a les aules van permetre
delimitar el marc d’acci6 empirica e la recerca. Aixi doncs, aquesta primera iniciativa
acaba convertint-s¢ en una proposta planificada, dissenyada, aplicada i avaluada dins
del marc de recerca empirica que exigeix la investigacid-accié. Aquesta eleccié es va
prendre en funcié de: la natura de la recerca i les seves caracteristiques particulars, el
fons material i huma del que es disposava per a fer la investigacid, i 1’interes personal
de les personesimplicades en el desenvolupament de I’ esmentat treball de recerca.

La transcendencia del treball de la investigacid-acci6 radica en el grau
d’implicaci6 personal de d’investigador en tot el procés de recerca Entre els principals
punts de partida d’una investigacié-accié aplicada al’ escola esta el fet que un professor
senti la necessitat d’introduir canvis o modificacions en la seva practica educativa. Es
un cas de “el professor com investigador”. Integra teoria i practica ja que, malgrat ésser
el camp d’aplicacié de la investigacié-accié mudltiple i variat, en el camp educatiu la

investigacio i 'analisi del curriculum és el focus principal d atenci6 (Bisquerra, 2000).

Resumint, direm que la nosra recerca és investigacio que se centra a l'aula i és portada a terme pd mateix

professor, que es planteja o necessint de trobar forme solkdament fonamentades de millorar la seva praaica

doceait (Escobar, 2000: 144).

Podem afirmar que I'elaboracié d una proposta didactica funcional i apta per a
ésser utilitzada a les aules del parvulari ha de partir d’'una iniciativa que ha hagut
d’anar-se millorant i diversificant amb el pas del temps. Aquest és el cas que ens ocupa,
és per aix0 que haestat necessari seguir totauna serie de passes, més o meny s fixes, per
a acon e guir com a resultat una proposta amb rigorositat cientffica, funcional, avaluable
i economicament viable:

e Pilotara les aues aquesta primera iniciativa individual.
e Recollir, analitzar 1 triangular els resultats obtinguts a partir de la

implementaci6 de la iniciativa per tal derevisar-la i millorar-la.
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e Realitzar la recerca teorica i curricular pertinents que donin sostenibilitat a la
iniciativa tot convertint-la en uwna proposta didactica objecte d ésser
implementada en el context d una escola publica.

e Buscar en els professionals del centre i en les institucions educatives
comresponents el suport i assessorament necessaris per a implementar la
proposta didactica de forma tranquil-la tot garantint possibilitats d’exit.

e Implicar daltres mestres especialistes de 1’ area d’anglés en aquesta empresa per
tal de garantir la continuitat de la proposta a I’Educacié Primaria.

e Contrastar els procedments emprats i els resultats oltinguts amb els d altres
escoles. Per tractar-se d’una sitwacié educativa especial —alumnes que tot just
comencen la seva esco laritzacid, s’ estan iniciant en el procés d’adquisicié de la
lecto-escriptura i el seu aprenentatge ve mediat per la comunicacié oral- s’ha
valorat I'opci6 de comparar procediments i resultats amb els d’escoles
britaniques.

e FEngegr les mesures & difusid necessaries per tal de donar a coneixer

I’experiencia a d’altres centres i a d’altres professionals.

Es per aix0 que, a més de les investigacions teorica i curricular, també ha estat

necessaria una investigacié de caire empiric. Lainvestigacié empirica desenvolupada al

llarg del curs acacemic 2006-2007 déna contintitat a 'engegada per 'autoraarafa una
decada, i es presenta en aquesta memoria mitjangant dos tipws de document diferent.
D’ wa banda, s’han elaborat les programacions d’ aula corresponents als cursos de P-3,
P-41P-5. D’altra bandh, s'adjunten ala memoria dos documents audiovisuals.

El primer d’ells recull fragments d’enregistraments realitzats a I’aula d’angles
comentats per ’autora de la proposta, aixi com declaracions realitzades per mestres,

pares dalumnes i experts del tema que ofereixen el seu punt d& vista respecte a la

iniciativa d avangar laintroduccié de I’ angles al parvulari. Es tracta, en definitiva, d’un
document de video que permet coneixer, en menys de trenta minuts, I’ evolucié d’ una
iniciativa d’avancament de I’angles a I’etapa d’Edwcacié Infantil fins a arribar a
convertir-s en una proposta funcional, exitosa i econdmicament viable. Les imatges
d’algunes sessions dangles amb alumnes del parvulari i primer curs dEducacio

Primaria, les explicacions dels mestres, i les declaracions realitzades per diferents
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autoritats educatives, ajuden a comprendre I'evolucié d una iniciativai coneixer el su
impacte dins lanostra societat.

El segon d’ells recull fragments denregistraments realitzats a dues aules de Key
Stage 1 (alumnes d’entre 4 i 5 anys d’edat) de I'escola Fairview Primary School
d’Irlanda del Nord (Gran Bretanya). Aquest document mostra sit uacions d ensenyament
i aprenentatge que tenen lloc a les aules & Primary I de forma quotidiana. Les opinions
i els comentaris fets per les mestres daquests cursos i per la directora del centre
completen aquest document ien faciliten la posterior interpretacid i comprensio.

La possibilitat de recollir dades a partir de I'observacid directa a les aules d’un
centre escolar britanic no va estar una opcié que es contemplés en un primer moment.
Tanmateix, a mitjans del segon trimestre del curs, un cop es va donar per acabada la
recerca curricular, es va valorar la valua que tindria la recollida de dades a partir de
I’observaci6 directa delesaules d un centre educatiu britanic. Les dades obtingudes van
permetre ¢ coneixer i comparar les estrategies i procediments emprats a les aules de
Primary 1, on I’angles ésla L1 cls alumnes, amb els emprats a les aules del parvulari
del CEIP Sant Cristofor de Begues, on ’angles Sensenya com a llen gua estrangera.

L’exercici comparatiu entre el contingut d’ambdds documents audiovisuals
permet descobrir que els procediments empratsals parvularis d arreu son molt similars:
racons de joc, explicacid d’histories, rutines, joc simbolic, lecto-escriptura, activitats
d’art plastica, etc. La qual cosa ens permet dafirmar que és a partir daquest tipus
d’activitats que els alumnes es relacionen, es comuniquen, i aprenen. Es a dir, els
contexts de comunicaci6 i aprenentatge que es generen a les aules del parvulari son

cabdalsen el procés d’adquisici6 de les llen giies, ja siguin propia/es o estran gera/es.
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2. INVESTIGACIO TEORICA: L’ENSENYAMENT DE
I’ANGLES COM A LLENGUA ESTRANGERA A
L’ETAPA D’EDUCA CIO INFANTIL.

2.1. La infancia com periode optim per a I’adquisicio de llengiies

estrangeres.

Els infants d’entre tres i sis anys d’edat manifesten una forta necessitat de
comunicar-se i, en conseqiiéncia, un gran interes en 1’adquisici6 de tota forma de
llenguat ge verbal i no verbal. A aquesta edat, ’aprenentatge d’una segona o tercera
llengua gaudeix del mateix interés que I’aprenentatge de la/es primera/es ja que,
fonamentalment, aquest interés deriva duna necessitat existencial primaria per
comunicar-se i relacionar-se amb els altres. Les investigacions més importants
realitzades dins les arees de I’aprenentatge primerenc de llengiies i la multiculturalitat
(Cummins, 1976; Swain, 1981 ; Genesse, 1994) mostren sis grans nivells en els que

I’evoluci6 del pro grés es fa més evident:

1. Augment ce I’ autoestima de I'individu conscient del seuaprenentatge.

2. Afavoriment d’un major desenvolupament cognitiu.

3. Desenvolupament de la seva competencia lingiifsticai de la seva consciéncia
metalingiii tica, musical i matem atica.

4. Facilitat per a l'aprenentatge daltres llengiies, i ampliacié de la seva
competencia conver sadora.

5. Desenvolupament en I'aprenent d una sensibilitat social superior.

6. Afavoriment d’'unamajor creativitat.

Amb alumnes d’aquestes edats, la llengua juga un paper educatiu, sobretot pel
que fa a la confrontacié cognitiva i afectiva amb la cultwra que la nodreix. Els
procediments emprats de comparanga i de contrast, de traduccié i de transposicid,
d’apreciacié i d’icentificacié, concemeixen, particuarment, ’objectiu d’assimilacié de

la segona cultura en harmoniaamb la llenguai cultura propies.
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A petites dosis i en relacid6 amb les possihilitats cognitives, estat maduratiu i
comportaments culturals determinats corresponents a I’edat de l'infant, és possible i
aconsellable de formar-lo en la comprensié i I’apreciacié de cultures diverses tot

afavorint la comprenssio internacionali la fraternitat universal (Titone, 1992).

There is, however, strong empirical evidence to support younger pupils' superiority in oral and aural
performance irrespecive of formal or informal settings (Singeton, 1989; Hawkins, 1987). Young
leamers appear to posses a superior "sound" system which enables them to imitate sounds more
accurately and increasing age shows a dedine in the quality of native-like pronuntiation (Tahta et al.,
1981; Vilke, 1988). A further advantage for young learners is their natural tendency to respond
enthusiastically to new challeng es in contrast with the séf-consciousness that afflicts adolescents when
performing in a foreign language. Young people are also more receptive in terms of attitude formation

andthe development of their identitiy and self-con cept (Diiscoll, 1999:11).

A T’hora de concretar un programa adrecat a avancar laintroduccié de la llen gua
estrangera a 'Educacié Infantil, paral-lelament a la revisi6 del curricuum, s’ha de
realitzar un estud amb profundtat del marc teoric educatiu en el que es preveu
desenvolupar I esmentat programa. A partir d’ aquest moment, escau prendre una série
de decisions: determinar el tipus de programa, decidir el nivell en el que s’inicia la
introduccié de la llegua estrangera i delimitar un context d’iniciacié primerenca que
sigu enriquidor i que permeti la potenciacié de les capacitats dels infants. La creacié
d’aquest context sociocultural dins de I’aula d’Educaci6é Infantil implica que el docent
identifiqui aquells suports i estimuls que afavoreixin que els alumnes puguin construir
la seva propia visid del moén a partir de I’aprenentatge de la llengua estrangera (Piquer,

2004).

Para hacer posible que los alumnos aprendan a actuar lingiiisticamente en esos espacios socidles,
pueden y deben también crearse situaciones de simulacion que resulten semejantes a las de la vida de
fuera de la escuela, en las que los pardmetros del discurso: finalidad, pape social de los interlocutores,

tiempo, espacio social, tema y canal se podran manipular (Ruiz, 2000 ).

La tasca principal del docent consistira en generar comunicacié contextualitzada
a l'aula. Aix0 permetra que els iles alumnes puguin comunicar-se en la nova llen gua

sense deixar de ferlesactivitats habitualsi quotidianes del dia a diaa I’esoola.
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Tot plegat, es tracta de vetllar perque els alumnes s’apropin a la llengua i cultura
estran gera, aixi com a nous models de comunicacidé humana, no gaire allunyats de la

propia.

La edad es un factor importante solo si se combina con otros aspectos como la calidad de lo que se
enséia, el méodo y las circunstandas de aprendizaje y e tienpo que se dedica al mismo (Pérezy Roig

2004:17).

Assolir tan cobdiciat objectiu no resulta tan agosarat com, a priori, pugui
semblar i, d’altra banda, el seu assoliment suposara per a 'alunne d’Educacié Infantil
tota una seérie d’avantatges de cara a la futura plena adquisicié de la llen gua estran gera.
L'ensenyament de I'angles als alumnes més joves de I’escola comporta una serie de
conseqiiencies positives pel que fa a I’establiment de les bases que afavoriran el procés
d’adquisicié de la llengua. Existeix acord unanime pel que fa ala gran plasticitat audio-
fonatoria dels infants dentre tres i vuit anys d’edat. Esudis realitzats a Catalunya
(Muiioz, 2000) venen a confirmar que I’aprenentatge de 1’anglés LE quan 1’aprenent
encara és molt jove, afavorira el seu nivell de comprensié auditiva (Burstall, 1977). Es
peraixo que laidea de I’existencia d un “periode critic” o “periodes sensibles” pel que
fa ala correctaadquisicié d’ una llen gua estran gera han fet correr mars de tinta.

Des que Penfield (1953) va establir el periode Optim per a I’adquisicié del
llenguat ge en els deu primers anys de vida de I'individu i Lenneberg (1967) donés
forma a la teoria que defensava I’existéncia d’un “periode critic” en 1’ adquisicié del
llenguat ge, han estat molts els investigadors que, aprofitant I’avinentesa, feren
extensible aquest periode per a I’adquisici6 de segones i terceres llengiies (Oyama,
1976, 1978; Patkowski, 1980; May berry, Fischer & Hatfield, 1983; Bley- Vroman, Felix
& loup, 1988; Curtiss, 1977, 1989; Schachter, 1989; Newport & Supalla, 1990; Jhonson
& Newport, 1989, 1991; Newport, 1990, 1991; Jhonson, 1992, 1993).

En aquestalinia, Scovel (1988) déna suport alaidea de I’existencia d’ un periode
critic pel que fa a I’ adquisicié de la pronunciacié nadiwa en una llen gua estran gera. Ell
afirma que aixo0 es deu al fet que la pronuncia és I'tinic aspecte de la llenguwa que
requereix d una base muscular, i d’una implicacié newomotora que I’aprenent només
posseeix durant un temps de la seva vida, aquesta capacitat desapareix o va degenerant

abans que I'aprenent arribi a la pubertat.
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Long (1990), també dona suport a aquesta idea tot afirmant que resulta
impossible assolir una pronunciaci6é nadiua en una llengua estrangera a menys que hi
hagi un contacte preco¢ amb aquesta, probablement abans dels 6 anys per a molts i

abans dels 12 per a laresta. L’autor ddna suport a les segiients gen eralitzacions:

e FEls adults assoleixen nivells sintactics i morfologics en la LE més elevats que

no pas els infants durant les primeres etapes de I'aprenentatge (el temps

d’instruccio icontacte amb lallengua sén con stants).

e FEls adolescents i aprenents joves adquireixen la LE de forma més rapida
(novament en estadis morfologics i sintactics primerencs, sempre mantenint el
temps d’instruccid i el contacte am bla llen gua con sants).

e Els infants sén, a llarg termini, els aprenents de llengiies estrangeres més

eficacos.

Younger starters consistently outperform older ones, and that only thos e who begin a SL as quite young
children are ultimately capable of nativedike attainment, even after many years of target language

exposure (Long, 1990:265).

Aquestes afirmacions, perd, no han trigat gaire en ocasionar les critiques
d’investigadors que es posicionen en contra. Existeixen alternatives diferents al corrent
que defensa I’ existéncia d un periode critic en I’adquisicié de llen giies estran geres.

Una daquestes altematives és la que diu que, malgat es confirmi el
deteriorament de 1’audici6 amb el temps i que la complexitat i afinament del control
motor necessari per a I’assoliment d una pronunciacié nadiua també esdevingu cada
cop més dificil amb I'edat, no existeix cap evideéncia pel que fa a canvis drastics en
aquests components bioldogics dl llenguatge fins ben entrada I'edat adulta. Segons
Klein (1995), dos condicions sn necessaries perque I'aprenent pugui assolir un nivell
de pronunciacié nadiuen la llengua estrangera: accés a una quantitat suficient dinput
en la llengua estrangera, i interes i motivacié personal en aconseguir un nivell de
prontincia nadiu. Tanmateix, estudis realitzats per Scheiderman & Desmarais (1988) i
Iop & al. (1994) confirmen que només alguns individus, posseidors d’ wna
extraordinaria flexibilitat neurocognitiva, poden fer front al periode critic del que
parlava Scovel i assolir wn nivell de pronunciacié equivalent al nadiu. Aquest, pero, és

un privilegi reservat a una minoria d’apren ents.
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Segons DeKeyser (2000) I’ tnica manera que té I’aprenent adult per a assolir
nivells de competencia fonologica similars als del nadiu és a partir & I'ds de les
estrateégies analitiques adquirides amb I’experiencia ja que els mecanismes

d’aprenentatge implicits en I’infant jano sdn accessibles.

Un segon corrent altematiu a les teories que defensen I’existencia d’ un periode
critic en 1’adquisici6 de la LE és el que no creu que I’avantatge ambel que jugwen els
infantsrespecte dels adults a 'hora dadquirir una llen gua estrangera tingui a veure amb
limits maduratius de I'individu sin6, més aviat, amb els diferents estils d aprenentatge
amb els que s’enfronten infants i adults al repte d’aprendre una LE (Flege, 1992;
Kellerman, 1995; Werker, 1995; Bialystok, 1997). Si la difeencia pel que fa a
I’adquisicié de la LE entre els infants i els adults és joc versus estudi, accié versus
immohilitat, implicaci6 fisica versus passivitat, aquestes variables podrien explicar, en
part, I’aprenentatge accelerat dels infants (Asher & Garcia, 1969). Es a dir, no es negael
fet que I’edat de I’aprenent influeixi en I’adquisicié d’wa llengua estrangera pero,
principalment, degut a 1’associacié a factors socials psicologics i educatius entre
d’altres que condicionen el seu aprenentatge, pero no degut a ’existéncia de cap periode

critic (Marinova-Todd, Marshall, Snow, 2000).

Some resear chers have claimed that there are differences in the qualitay of the exposure that adults and
children receive, rather than in the mere quantity, and that this difference may account for the age
differences found in language learning success. According to this view, children receive the ideal typ e of
input for successful language learning, while adults do not. Many have said, for example, that children
receive “simple”, reduced input which refers to concrete objects, existing in the here and now. Adults, on
the other hand, are exposed to syntactically more complex input which most often refers to abstract
concepts and events that are displaced in space and time. The simple concrete input of the child is
thought to be helpful for language acquisition, while the complex input of the adults is thought to
interfere withlanguage a cquisition (Dulay, Burt & Krashen, 1982:91)

Existeix, apart de !’ interes indubtable que té el contacte primerenc de I’individu
amb la LE, un altre punt d’acord comu als seguidors de tots els corrents d’ investigacié
anteriorment descrits. Es tracta del consens en pensar que I'edat Optima per a
I’adquisicié d’un bon sistema fonologic en LE caduca wn cop I'aprenent sobrepassa
I’edat cels 7 anys aproximadament. Abans daquest moment, €l jove aprenent pot crear
un nou sistema fonologic que integra els sons dela LE al marge del fet que aquests sons

puguin o no estar inclosos en el seu sistema previ (Bialystok, 2001).

21



En conclusié, sempre que es garanteixi una exposicié suficient a lallengua meta,
direm que els infants resulten millors aprenents de llengiies estrangeres que no pas els
adults sempre i quan I’aprenentatge es realitzi en contexts de comunicacio reals on les
situacions de dialeg responguin a una quotidianitat compartida i préviament acordada.
Aixo és degut, entre d altres a la idiosincrasia de la personalitat infantil caracteritzada
per apropar-se a noves possibilitats de comunicacié i d’ aprenentatge de forma lidica,
activa i desinhibida Tanmateix, en contexts d ensenyament i aprenentatge purament
academics, els adults resultaran aprenents de llengies estrangeres més competents que

no pasels infants.

2.2. Lainiciaci6é a una llengua estrangera.

Aquesta iniciaci6 implica, entre d’altres aspectes, apropar els alumnes a la
llengua i cultura anglosaxona. Aixo implica despertar en ells wn interes creixent envers
aquells aspectes culturals de I angles. A 'aula, aquests aspectes es treballen mitjangant:
la celebraci6 de festivitats tradicionals, I’aprenentatge de cancons, danses i d altres
manifestacions folkloriques i, principalment, a través de Texplicacidé de contes i
lle gen des populars.

La utilitzaci6 de materials de literatura infantil en el disseny de les unitats de
programacié adrecades a I’ensenyament de llengiies estrangeres és un recurs que, pel
seuelevat valor com element motivador, facilital’aprenentatge de les habilitats basiques
de la llen gua objecte d aprenentatge per part dels alumnes (Piquer, 2004).

A T’etapa d Educacid Infantil els materials & literatura infantil prenen especial
rellevancia degut a la seva validesa com a instruments mitjancers en |’ ensenyament de
llengiies i de literatura. Aquests materials gaudeixen d un valor multifuncional en tant
que promouen |’ aprenentatge de la llen gua, entre d’altres, en els segiients vessants:

e Faciliten la introducci6 daspectes relacionats am b I’aprenentatge de la llen gua
oral (pronunciacié, entonacio...etc.).

¢ Promouen el desenvolupament de les competéncies comunicativa i de
comprensié alhora que el de les subcompetencies: lingiiistica o gramatical;
textual i discursiv a; referencial; situacional irelacional;i estrategica.

e Faciliten 1'aparici6 d’ aspectes folklorics propis de lacultura de la llen gua objecte

d’aprenentatge dins de la pro gramaci6 de I’area de llen glies estran geres.
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D’altra banda, I’espai fisic en el que es desenvolupen les sessions de llen gua
anglesa gaudeix també d'un gran protagonisme en el procés d’ensenyament-
aprenentatge de I’angles ales aules deducaci6 infantil. Laclasse dangles és un context
social & referéncia en el que interactuen tots els elements que el configuren: referents
visuals, espais de comunicacid, consignes verbals ino verbals, drets i deures del docent
i ’alumnat... Tot plegt, es tracta dun component més en el procés d’ensenyament i

aprenentatge de la llenguaestrangeraa ’Educacié Infantil (Guillén & Alario, 2002).

Tanmateix, tant la selecci6 de recursos literaris i folklorics que es faci per a
avangar la introducci6 de la llengua estrangera al parvuari, com el procés d’adequacié
de I'espai als gustos i necessitats dels alumnes mai no poden deixar de banda les
caracteristiques propies de I’ alumnat comresponents a I’estadi de desenvolupament en el
que es trobi. L’alumne/a d’Educacié Infantil anira assolint, progressivament, la nova
llengua sempre i quan la proposta docent coincideixi amb el que Brown (1995)
denomina “programa interior de I’ aprenent” (Guillén & Alario, 2002). Aquest programa
interior coincideix amb el su estadi d desenvolupament i, en el cas de I’alumne
d’Educacié Infantil, escau transcendent el model d’adquisicié d’estructures discursives
proposat per Bruner (1984) a través dels seus “formats d’atencié i accié conjunta”.
Aquests formats tenen ’apariencia extema de joc, d’ aqui la importancia que té aquest
tipuss dactivitat en el procés d’ensenyament-aprenentatge d’wna llengua estrangera a
I’Educacié Infantil. El joc promou la creacié de rutines i esquemes de comprensio i
estructuracid de ’activitat que permeten a I’alumnat de fer previsions sobre allo que
passara i, en consqincia, els hi possibilita 'adaptacié i reestructuracié de la seva
reacci6. Juntament amb el formats no narratius —entre ells el joc és el més destacable-
trobarem també els formats narratius (contes, cangons, folk lore popular...etc.).

Una programacié realitzada a partir de la seleccid acwada d activitats
corresponents a tots dos tipus de format donara com a resultat un programa idoni per a
promoure I’avancament en la introduccié de I'anglés com a llengua estrangera a les

escoles (Piquer, 2004).

Aprender inglés tendrd pues, como principal objetivo, el desarrollo de las capacidades implicadas en su
uso, el objeto de la enseiianza y aprendizaje no es la lengua entendida como unsistema abstracto, sino en

cuanto que esusada en contextos sociales diferentes y con diversosfines (Péezy Zayas 2003).
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Paral-lelament a I’adquisicié de coneix ements lin giiistics i culturals propis de la
llengua anglesa, els alumnes també han d’anar assolint un cert grau de competencia
comunicativa en angles a mesura que avancen en I’aprenentatge de la llengua. Aixo
significa €sser sensibles a la realitzacié d’ adequacions terminologiques i estructurals a
les situacions comunicatives concretes, i exigeix al/la mestre/a, no només un fons de
vocabularii un coneixement de normes gramaticals considerable, siné també una serie
d’habilitats comunicatives que li permetin fer, d& cada produccié lingiiistica, una

creacio exclusiva i Unica inherent a una sit uacid, context 1 moment determinats.

La competencia comunicativa es, sobre todo, un conjunto de estrategias y procedimientos creativos que
le permiten entender y emplear los elementos lingiiisticos utilizados en un contexto determinado, asi

como la capacidad de afrontary regular una réacion comuni cativa, mds alld de la mera “competencia

lingiitstica” (Cantero y De Arriba, 2004:13).

Es a dir, no n’hi ha prou amb congixer molt b wma llengua determinada, cal

també saber comunicar-se amb ella.

The purpose of our teaching languages in primary school is language compet ence not awareness...nor is
our pilot project seen as simply being a preparaton for the "more serious" work of secondary school. The

primary school may be the beginning of language leaming but it is no mere "softening up"

process...(Giovanazzi, 1991).

La competeéncia comunicativainclou diferents subcom petencies:

e Lacompetencia gramatical, o capacitat de posar en practica les wnitats i reges
de funcionament del sistema & lallengua.

e [a competéncia discursiva, o capacitat d’ wilitzar diferents tipus de discurs i
organitzar-losen funcié ¢ lasituacié comunicativai dels interlocutors.

e La competeéncia sociolingiiistica, o capacitat d’ adequar els enunciats a un
context concre.

e La competéncia estratégica, o capacitat per a definir, corregr, matisar o, en
general, realitzar ajustamentsen el curs de la situacié comunicativa

e La competencia sociocultural, entesa com un cert grau de familiaritat amb el

context social i cultural en el qual s’ ttilitza una determinada llen gua.
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Per a Masats (2001) la promocidé del desenvolupament daquestes
subcompetencies en els alumnes ha de ser I'obectiu & qualsevol metodologa basada
en els principis de I’enfocament comunicatiu. Els materials didhctics han de satisfer els

se giients requisits:

1. Estar basats en les habilitats comunicatives d’interpretacid, expressio i
nego ciacio.

2. Estar creats a partir d extractes dinformacié interessants, rellevants i
comprensibles, en lloc de partir de la presentacié de formes gramaticals.

3. Incloure diferents tipus d’activitats per tal que els alumnes puguin desenvolupar

la seva competeéncia comunicativa

Es important que els materials didactics creats i emprats en ’ensenyament-
aprenentatge de llengiies estrangeres tinguin en compte els gustos i necessitats dels
alumnes. D’aqui laconveniencia de la seva autenticitat, varietat i adequacid al nivell de
coneixement dels alumnes. Escobar i Bernaus (2001) proposen I’enseny ament d una o
varies materies del curiculum en angles per a facilitar la creacié d’ una am bient en el

que I’ &s de I’angles es faci de forma natural tot facilitant-ne I’ aprenentat ge.

A partir d’aquestes afirmacions resulta faci deduir que algunes & les tasques
claus el treball docent seran: plantejar-se la possibilitat d ensenyar alguna materia del
curricdum en anges més que no pasensenyar la llengua com a assignat ura, seleccionar
i elaborar materials, promoure i controlar la creacid de discursos motivats a partir de
I’ds d” aquests materials, planificar el procés d’en seny ament-aprenentatge, or ganitzar-ne
el context de 1’accié i dinamitzar 1’autonomia i la confiangca del grup d’ alumnes

(Nwsbaum, 2001).

L’objectiu en l’ensenyament de Tlangleés a 1’Educacié Infantil és el de
desenvolupar el “language awareness” i “cultural awareness” dels alumnes. El terme
"language awareness" s’ha traduit com “consciéncia lingiiistica”. Es defineix com el
conjunt d’estrateges inherents als processos d’ensenyament i aprenentatge d’ una
llengua, encarregats d’emfatitzar el valor d’ajudar els alumnes a focalitzar la seva
atencié en els aspectes més funcionals de la mateixa. La major part d’aquestes
estrategies emfatitza laimportancia que té pels aprenents el desenvolupament progressiu

de la seva consciencia a partir de I’ Gis que esfa de lallengua (Ellis, 1994).
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If, as we have claimed, education consists in a large part in learning to use language (and languages),

then leamers need to be able to observe and take note of how differences in use correlate with differences
in selection of forms o language. Pupils need to be able to characterise objectively and analytically their
own choices of language forms and functions, the language of those around them, and the potential of
language to reflect variety. They need to be able to describe and assess their own speech and writing, as
a basis for self-criticism, which in its turn becomes the impetus for personal growth (James, C. & Garrett,

P.,1991).

SegonsDe Pietro (1995), els objectius que es proposa I’ensenyament de llen gies
estran geres a través de treballar la consciencia lin giiistica dels alumnes son:
e Afavorir la receptivitat d l'alumne envers les altres llengiies, aixi com wna
descentralitzacié pro gressiva.

e Reforcar la capacitat metalingiiistica dels alumnes.

Per a I'assoliment d’aquests objectius, James & Garrett (1991) proposen una
serie d’orientacions:

1. Una orientacié sociolingiiistica: Adrecada a legitimar la diversitat
lin giifstica tot donant als alumnes els mitjans per a obrir-se a una millor
comprensid i gestid de la llengua.

2. Una orientaci6é psicolingiiistica: Adrecada a wna descentralitzacié que
permeti als alumnes ce: sortir de la seva llengua o llengies primeres,
afavorir la formaci6 d’actituds positives envers les altres llengiies i
cultures, i millorar lesrelacions inter grupals.

3. Una orientacié lingiifstica i cognitiva: Adrecada a: una millor
comprensié dels mecanismes d la llengua primera, i de les altres
llengiies; desenvolupar les competencies lingiifstiques i transversals
(treball sobre les facultats d’analisi, d’observacié i de desenvolupament

de I'autonomia).

D’altra banda, el terme "cultural awareness" s’ha traduit com consciéncia
cultural”. Aquest terme s’utilitza per a descriure un cert grau de sensibilitat envers
l'impacte que una determinada cultura projecta en la seva llengua tot condicionant-ne

I’tisen sitwacions de comwnicacié (Tomalin & Sempleski, 1993).
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El fenomen del cultural awareness, o consciencia cultural, pren una importancia
rellevant en I’ensenyament de llengiies estrangeres a I’ Educacié Infantil. La llen gua
estran gera €s I’element més primari de la cutura que la representa aixi €s que, sense fer
referéncia a la cultura an gosaxona, I’ aprenentatge de l'anges es reduiria a una llista de
vocabulari, frasesi regles gramaticals (Piquer, 2004).

Byram (1997), en un intent de concretar les habilitats, actituds i coneixements
que caracteritzen el grau de competeéncia comunicativa de 1’aprenent, estableix els
quatre sabers que tot aprenent duna determinada llengua estrangera ha de coneixer i
assolir:

e Saber estar: Actitud dapertura i curositat. Obviament, més facil de promoure
quan els aprenents son més joves.

e Sabers: Aquests es desprenen de les experiencies practiques que els alumnes
adquireix en a partir d’interactuar ambels seus grupssocials.

e Saber comprendre: Es Tassimilacié dels now contingus d’aprenentatge a

I’esquema de coneixements propi de 1’alumne.

e Saber fer/aprendre: En el marc de I'Educaci6 Infantil, on una de les tasques és la
de dominar teécniques d’aprenentatge (aprendre a aprendre), resulta escaient
afavorir el domini de les estratégies necessaries per a assolir un bon nivell de

competencia intercult ural.

Es acceptadament reconeguda la importancia del paper que juguen les actituds
en 'aprenentatge de llengiies estrangeres, i també s sap que la competéncia que
I’aprenent va a desenvolupar en una determinada llengua estrangera pot ésser en part
afectada per les representacions que atribueixi als parlants d’aquesta llen gua, la cultura
a la que es vinculen, i al grau d’etnocentrisme de 1’aprenent pel que respecta als grups

estran ger s especifics. (Moore, 1993).

We need to be given detailed information about the target country..and the ways of life. If we see
acquisition of information and understanding of the underlying values as the first two steps of
understanding foreign culture, we then also need to recognise that a detailed und erstanding of our own
culture is necessary. This process can add a further two stages to the development of cultural learning: a
comparison of one's own culture and that of the target country and findlly a standing outside those

culturesto recognise the relativity of each (Morgan, 1995:10).
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2.3. Llengiies en contacte. Bilingiiisme i multilingiiisme.

Les situacions comunicatives on dues o més llengiies entren en contacte é molt

comuna en contexts plurilingiies. Dos d’aquests contexts, que coincideixen en ésser els

primers en els quals es veu immers l'infant, sén la familia i I'escola. Parlarem de
bilin giisme infantil simultani quan ens referim a infants que, des &l ssu naixement, es
veuen exposats a I’aprenentatge de dues llen giies, i de bilingiisme infantil consecutiu
quan parlem dinfants que un cop aprenen wna llengua entren en contacte am b una altra

o altres. Aquest segon cas coincideix, generalment, amb I’arribada al context escolar

(McLaughlin, 1984).

La situacié de bilingiisme infantil simultani per excel-bncia es déna en la
familia, essent aquesta el primer context lin giiistic en el que I’infant es desenvolupa. Les
seves primeres activitats comunicatives tenen lloc en elnucli familiari sén els paresels
seus iterlocutors més freqiients. Les primeres aproximacions comunicatives
desenvolupades en aquest context es caracteritzen per la mescla de codis. L’infant
bilingie fa us indiscriminat de tots dos codis a I’hora de construir les seves estructures
lingiiistiques. Segons Volterra i Taeschner (1978) & Taeschner (1983), defensors de
I’anomenada hipotesi del “sistema lingiistic unitari”, els infants que adquireixen dues
llengiies de forma simultania des del seunaixement travessen un estadi inicial en el qual
encara no son capacos de diferenciar les dues llengiies. Sera en estadis posteriors quan
aquesta diferenciacié comenci a tenir lloc:

Estadi 1: Entre 1’51 2 anys d’edat.

L’infant té un sistema Ieéxic tinic am belements de totes dues llen giies.

Estadi 2: Entre 2’51 3 anys d’edat.
L’infant té dos sistemes Iexics perdo un sol sistema gramatical; les mateixes reges

sintactiques son aplicadesen totes dues llen giies.
Estadi 3: Entre 3 14 anys d’edat.

L’infant distingeix doscodis lin giifstics: 1exic i sintaxi sdn associats a la persona

amb la qual escomuniquen.
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Investigadors defensors delahipotesi contraria, la hipotesi del desenvolupament
lingiiistic independent, al-leguen que malgat 1’Gs indiscriminat de tots dos codis,
I’infant bilingie és capac de diferenciar les dues llengiies abans dels dos anys d’ edat
(Genesee, 1989; De Houwer, 1990; Quay, 1995).

Estudis realitzats per Genesee, Nicoladis & Paradis (1995) demostren que la
mescla de codis de I’ aprenent en situacions de bilingiiisme infantil simultani es deguda
a dos motius principals: la seva llengua dominant i el nivell de mescla de codis cels
pares.

Per la part & responsabilitat que pares i educadors tenen en el correcte
creixement lingiifstic de I’infant bilingiie, cal parar especial atencié a aquest segon
motiu per tal d’ afavorir el correcte bilingiiisme de I'infant i evitar aixi la mescla de
codis. El missatge de I’adult sempre s’ha d’elaborar amb la mateixa llen gua tot evitant
la mescla de codis, I'addt ha de manifestar-se monolingiie per a I'infant. Diferents
autors han fet saber la seva opinié en aquest aspecte tot oferint una seérie de pautes
orientatives pels diferents membres de la comunitat educativa escolar.

Juan- Garau (1996) es pronuncia tot recomanant:

1. Buscar tecniques que evitin una pressid sobre I’infant quan aquest
demostra problemes d&e comprensio.

Optar per la deducci6 de significats abans que per I'Gs de I’altrallengua.
Fer us de larepetici6 en el cas de problemes comunicatius.

Canviar detema de formanatural quan apareixen entreban cs.

ok w N

No alterar-se davant la mescla de codis & Iinfant. Demostrar tenir
identitat bilingiie al comprendre el seu missatge pero evitar caure en el

parany de canviar de llen gua.

Perla sva banda, Jasone Cenoz (2003) considera important tenir en compte una

serie de condicions que garantitzin la qualitat de I’enseny ament de la llen gua estran gera:
1. Comprendre que es tracta d’un projecte a llarg termini ja que la

introduccid primerenca implica la necessitat d’adaptar el curriculum iels

materials de 1I’educacid primaria i secun daria.
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2. Establir obectius lingiiistics ben definits per a cada cicle tenint en
compte I’entom sociolin giifstic, les caracteristiques del centre i les hores
d’instruccié dedicades a la tercera llengua i a la llengua o llengiies de la
comunitat.

3. Aplicar una metodologia que motiviels alumnes, que sigui adequada per
a la seva edat i que serveixi perque assoleixin un alt nivell dangles.

4. Garantrr la formacié dl professorat tant a nivell lingiistic com
metodologic.

5. Coordinar les programacions de les arees lingiiistiques amb la finalitat
d’afavorir la interdependencia entre les llengiies i d’obtenir beneficis a
nivell cognitiui metalin giistic.

6. Aconseguir laimplicaciéi el suport de la comunitat escolar per a portar a

terme el projecte.

Descobrir el nivell de coneixement real de la I’infant pel que fa a les diferents
llengiies que esta aprenent és una de les incognites que més intriga a pares i educadors.
En situacions de bilingiiisme infantil consecutiu, els adults intenten fer una avaluacié
constant del grau de coneixement que t€ I'infant de la llengua estrangera i, en massa
ocasions, ho fan amb poc d encert. Els infants no han de sentir-se en una situacié
d’examen. Quan més s’insisteix per tal que responguin a una pregunta concreta, mésels

costa contestar-la, encara que de ben segur ho saben fer.

No le panga a pmeba. Si su hijo quiere enseiiarle lo que sabe y ambos disfrutan diseiiando juegos con sus

materiales, entonces puede proceder a hacerlo pero con cuidado (Doman,1984: 220).

En qualsevol proposta daprenentatge primerenc d’una llengua estrangera és
molt important seguir rigorosament aquesta forma de procedir, ja que el que realment

importa ésel procés d’aprenentatge ino el resultat final.

La evaluacion del aprendizaje de los alumnos serd continua (Article 8.1. del Reial Decret 830/2003;
BOE 157, de2 de Juliol de 2003).
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Hi ha maneres d’observar el procés d’adquisici6 & la llengua estrangera que
segueix I’infant (Pedrds, 1994):

e Observant la forma que té I’infant de moure’s en situacions de comunicacié i
fent-ne el recull per escrit corresponent. (Aquestes situacions vindran
facilitades per les activitats ce tallers que es realitzin dins del marc d’ ua
proposta didactica de caracteristiques similars a la proposada en aquesta la
nostra recerca).

e Prenent nota dels comentaris dels pares respecte de les moltissimes
transferencies que el nen fa acasa

e A través de la implementaci6 d’un full dobservacions daries on
s’enregistraran tots els comentaris que fan els nens en les diferents activitats
durant tot el dia.

e Mitjancant I'enregistrament en video dalgunes de les sessions. Es poden
realitzar tants enregistraments com escaigui pero sera cabdal que se’'n realitzi

un al final del procés d ensenyament-aprenentatge.

La subtilesa i la perspicacia seran aliats infal-libles en qualsevol procés
d’avalwaci6 dels coneixements lingiiistics dels alumnes. Els estudis realitzats en aquest
respecte demostren que, a l'igual que els infants monolingies, els bilingies es fan
entendre a partir dels recursos com wicatius que tenen a I’abast (Goodz, 1994), ambla
diferéncia que, per contra cels monolingies que es veuen limitats a un sol codi
lingiifstic, els bilingiies es serveixen dels recursos que els hi proporcionen dos o més

codis per acomunicar-se.

Bilingual devdopment may differ from mowlingual development in superficid ways, but(...)fundamentally they are
the same. In particular, bikingual children use the same acquisitonal strategies as mowlingual diildren; they

develop differentiated language systems from the beginning; and they are able v use thdr developing language

systems differentialy in contextrually-sensiive ways (Genesee, 1994:77).

Pel que fa a I’escola, el context de bilingiisme infantil consecutiu per
excel-lencia, moltes comunitats bilinglies defensen aquest tipus densenyament
lingiifstic a les aules perque promou elevats nivells d” adquisicié de totes dues llen giies.
Segons Cook (1992) aquests elevats nivells d domini lingiiistic equivalen a quelcom de

molt més complex que no pasla simple capacitat per a parlar dos o més llen gies.
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L’autora parla de multicompeteéncia lin giifstica ila defineix com el complex estat

d’wna ment amb dos o més gramatiques que creixen, es desenvolupen, modifiquen i

diversifiquen de forma interrelacionada (Cook, 1991). Algunes de les caracteristiques de

les persones multicompetents son:

Tenen un coneixement & la seva L1 ide la sevakes [2 i L3 diferent &l que
tenen els monolin giies 0 monocompetents.

Laseva consciencia metalin giifstica é també diferent de la del monolingiie.

Es caracteritzen pel desenvolupament d& processos cognitius més complexos
que no pas els dels monolingiies. Algunes & les arees cognitives on manifesten
superioritat sén: desenvolupament conceptual, creativitat, consciéncia
metalingiifstica, desenvolupament semantic i habilitats analitiques (Diaz, 1985).
Totes dues 0 més llengiies comparteixen el mateix lexic mental. Malgrat trobar-

se en contexts monolingies, els parlants de més d’una llengua maino deixen de

fer tis mental ce tot el seu fons de recursos lin giistics (Grogean, 1990). Esa dir,
el dsenvolupament d’unallengua implica, inexorablement, el d I’altra o altres.
Tenen la possibilitat de canviar de llengua de forma plena sense alterar la
qualitat del missatge. Es a dir, el processament en la 12 o L3 mai no pot
desconnectar-se de la L1 ja que totes dos o més llengiies comparteixen espai en

una mateixa area del cervell.

Conscients de tots els avantatges que comporta ’ensenyament hilingiie a les

escoles, la comunitat lingiifstica canadenca, a mitjans cels anys 70, va estar pionera en

portar alapracticaaquesta filosofia. Es suggeria una introduccié de lasegonallengua el

més aviat possible per tal d’ afavorir el desenvolupament de les hahilitats comunicatives

dels aprenents (Swain, 1981).

Lesraons al-legades en elsseu dia van estar:

La L1 dels infants es podra practicar en entorns naturals amb moltes més
possibilitats que no pas la L2. Recau, doncs, sobre I’escola la responsabilitat de
facilitar situacions comunicativesen L2.

El desenvolupament de la competéncia comunicativa dels alumnes en L1 queda
assegurada a partir de les practiques que els infants podran fer en el seu entorn

natural. Una immersié primerenca en la 12 no alterara, d’aquesta forma, el

desenvolupament de laLL1 de I’alumne.
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e La motivaci6 manifestada per l'infant a I’hora daprendre la 12 no és
comparable a la de I’ adolescent ja que, aquest segon, no percebra de la mateixa
forma la necessitat d’invertir temps i energa en I aprenentatge d’ una llen gua

estran gera.

Els resultats de les nombroses recerques portades a terme en aquest ambit i els
obtinguts a partir de les investigacions en curs han servit per a confirmar la validesa
d’aquestes suposicions. Els programes dimmersié lingiiistica dissenyats i portats a la
practica al Canada han fet ressO a moltes altres comunitats bilingiies i multilin gies del
moén que han trobat en els programes d’immersié el millor mitja per a garantir la
convivencia de dos o més llengiies.

Pel que fa al fenomen del multilin giisme, cal destacar que una de les situacions
més comunes és la que es ddna quan infants bilingies aprenen una tercera llen gua.

Aquest fenomen es produeix, sobretot, en comunitats bilingiies caracteritzades per

compartir I’oficialitat lingiiistica de la llenguwa autoctona amb la de I'estat al que
pertanyen. Exemples d’aquestes comuwnitats sén la Bretanya francesa, Occitania,
Catalunya, el Pais Basc, Galicia... on I’anglés s’ensenya com a llengua estrangera

inclosa dins del programes de bilin gii sme corre sponents.

Aquest fet pot comportar algunes dificultats ja que, a les comunitats on dues llengiies compart eixen
Doficialitat lingiiistica, la introduccio de les lengiies estrangeres topa amb un fort inconvenient: el
prejudic que comporta, a un eevat nombre de gent, considerar que la introduccio d’'una tercera llengua

quan els aprenents encara son molt joves perjudicara l’adquisicio i la consolidacio de les dues primeres

(Siguan,1992).

En canvi, un elevat nombre d’experiencies i investigacions demostren que
I’escola plurilinglie no entorpeix l'aprenentatge de les dues llengiies oficials de la
comunitat sin6 que I’afavoreix (Baetens-Beardsmores & Anselmi, 1991; Tosi, 1991).
Estudisrealitzats per a comprovar la funcionalitat d’aquests programes confirmen que la
introducci6 d’ una tercera llengua no actua en detriment de cap de les altres dues. Cenoz
& Valencia (1994) i Lasagabaster (1997) han demostrat amb les seves recerques que
aprenents d angles bilinglies (basc-castella) obtenien millors qualificacions que no pas

els monolingiies (castella).
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Els efectes positius &l bilingiiisme en I’adquisici6 de terceres llengiies son
compatibles amb els resultats que s’obtenen amb el seguiment de programes de doble

immersid (Genesee, 1998).

Resultats com aquests, aixi com els obtinguts a partir de les moltesrecerques en
curs, permeten arribar a la conclusié que els aprenents multilingiies es beneficien, a
I’hora de desenvolupar les seves capacitats lingiifstiques i cognitives, del seu elevat

potencial com experts aprenents de llen giies.

Third language learners have more experience da their disposal than second language ones do, and have been found

to present more strategies and a higher levd of metalinguisic awareness (Cenoz,2003).

Aixi ho demostren les experieéncies realitzades a comunitats en les que han
conviscut i conviven dues o més llengiies com ara la regié canadenca del Quebec. El
context sociopolitic al Quebec, pel que fa al’ensenyament de I’anglés com a llengua
estrangera, €s molt particular. Per una banda, seria raonable que 1’angles, llengua
parlada per més de 20 milions de persones del total de 27 milions de residents
canadencs, fos llengua d’us quotidia a tot el territori del Canada. Tanmateix, és només
el frances la llengua d s que parlen un 80% dels sis milions de resicents del Quebec.
Dins d’aquest marc sociolingiifstic, és facil dedur que els infants del Quebec aprendran
I’anglés com a LE a I'escola perd que tindran molt poques possibilitats per a poder fer-

ne Us en la seva vida quotidiana.

Donada la singularitat lingiiitica que caracteritza el Quebec ila necessitat que
I’angles es convertis en llengua d s quotidia, durant la segona meitat de la decada cels
70, s’engegaren programes dinnovacié en I’ ensenyament intensiu de l'anges com a
llengua estrangera a tota la comunitat. Els primers pro grames en gegats I’any 1973 i que,
després de modificacions, encara s’apliquen avui dia, es basaven en I'ensenyament
intensiu de I’angles i1 centraven la seva atencié en les habilitats orals i auditives cels
aprenents deducacié Primaria tot deixant de banda les habilitats de lectura i escriptura
(Lightbown & Spada, 1990; Spada, 1990a; Spada, 1990b). Es promovia I'ensenyament
de I’anglés a partir del diseny d’activitats relacionades amb una serie de topics
predeterminats (menjar, animals familia, el cos...), més que no pas el dactivitats

centrades en les arees del curriculum a treballar.
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Ha estat precisament I’aillament de I’ensenyament de I'angles & la resta de
materies &l curriculum, aixi com també la necessitat de plantejar I'ensenyament de
I’anglés com wn repte pels alumnes més que no pas com w joc sense cap dificultat, el
que haportat amodificar i millorar els primers pro grames pilots.

Tanmateix, els resultats que la seva posta en practica va donar: una actitud més
favorable envers I’aprenentatge de 1’anglés i wna major confidéncia i fluidesa en la
llengua, han servit per a perpetuar una idea engegada fa araméstres decades.

Essent aquesta la realitat lingiifstica del Quebec, no hem d’oblidar que, també al
Canaddy, s’han engegat programes per a afavorir laprenentatge del frances LE.
Paral-lelament als programes d immersié lingiiistica engegats a les comunitats
francofones canaden ques també se’n van engegar d’altres a les an glofones. Aquest és el
cas de la comuwnitat d’Ontario on la llengua majoritaria dels seus habitants és I’angles i
la LE el frances. L’Ontario Ministry of Education (1977) defensa la immersié
lingiifstica com el mitja ideal per a ’aprenentatge de llengies estrangeres i en les seves
publicacions destaca la importancia que té la quantitat d hores d’instruccié en la llen gua

estrangeraper a lamillor adquisicié de la llengua.

There are many factors which contribute directly to the effectivaress of French instmctional programs. The quality of
teaching and the curriculum, for exanple, are of paramount importance. Organizationdly, it is @nsidered that the

key factor_is the mumber of hours of intruction in French, or in other subjects using French as the language of

communication. In other words, the more hours a pupil spendsin French, the higher level of achievement is likely to

be (Ontario Ministly of Education, 1977:8) .

Deixant el marc lingiiistic intemacional & banda i centrant I’atencié en el
panorama nacional espanyol, també trobarem regions en una situacio lingiiistica molt
similar a la canadenca. En un pais multilin giie, com és Espanya, amb una gran riquesa
de llengiies, I'aprenentatge d’una llengua estrangera, al costat de les propies, té
indubtable intere s educatiu pel desenvolupament de la comunicaci6 i larepresentacié de
la realitat, ja que les diferents llengiies no sén competitives entre si, sind que
compleixen essencialment les mateixes funcions i contribueixen a un mateix
desenvolupament cognitiui de lacomunicacié (M.E.C., 1992).

El problema roman, no tant en les transferéncies negatives que comporta el
contacte simultani de més de dues llengies, sin6 en els plantejaments pedago gics que es

realitzin (Nussbaum, 1993).
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Els plantejaments pedagdgics representen la combinacié entre continguts
d’aprenentatge i pedagogia adrecada a garantir I’adaptacié dels temes, els problemes, i
els esdeveniments; als interessos i habilitats dels aprenents (Shulman, 1987). Aquests
interessos 1 habilitats estaran en funcié de I’edat, de les seves motivacions, i del nivell

de competencia com unicativa que I’ alumne tingui de cada llengua en qiiestio.

The tasks given and the experiences offered must be selected in accordance with the learners' stage of
devdlopment. They may b e cognitively demanding as long as they are concrete; they may be emotionally
complex as long as they are experiential; they may be practically exacting as long as they are
systematically arranged, i.e. they permit the progression from simple to difficult. A number of other

requirements could be mentioned, but these conditions canbe fulfilled (Byram & Doyé, 1999:144).

Pertal de garantir uns resultats optims en el procés d’enseny ament-aprenentatge

d’wma o més llengiies estrangeres dins el marc educatiu europey, els estaments amb

competencies en aquesta area han elaborat I’anomena’t “Llibre Blanc” de la Comissio
Europea. Es tracta duna guia adrecada a promoure I’aprenentatge de llengiies
estran geres a totes les edats tot emfatitzant noves idees aixi com la seva practica més
adequada (Council for Cultural Co-operation Education, 2001).

Seguint les pautes prescrites en aquest document , estudis realitzats per diferents
investigadors al context escolar del Pais Basc (Sierra & Olaziregi, 1989, 1991; Ugarte,
1999; Lasagabaster 2000) venen a confirmar que la particular situacié de llengiies en
contacte que exhibeix aquesta comunitat educativa comparteix els acords als que han
arribat molts altres investigadors pel que fa a I’educacié bilingie i/o multilingiie. La
introducci6 de la LE, en un programa d’immersié bilin giie, no té cap impacte negatiuen
el desenvolupament cognitiu de I'individu siné que, més aviat, afecta de forma positiva
la seva flexibilitat mental aixi com la seva consciéncia metalingiistica (Peal &
Lambernt, 1962; Ianco-W orrall, 1972; Genesce, Tucker, & Lambert, 1975; Bain, 1975;
Cummis, 1976; Ben-Zeev, 1977; Bain & Yu, 1978; Balkan, 1979; Bialystok, 1987;
Baker, 1993).

Aquesta teoria ha estat batejada per Cunmins (1976) amb el nom de “teoria
llindar™ i, en el context lingiiistic del Pais Basc, Lasagabaster (2000) n’ha fet els seus

estudis per a confirmar-la. La seva recerca ha validat les segiients hipotesis:

36



El grau de bilingiisme dls aprenents d’angles LE condiciona la qualitat en
I’adquisicié d’aquesta. Es confirma que aquells aprenents amb un alt grau de
competencia lingiistica en les dues llengies locals, basc i castella, assoliran
nivells més elevats en I'aprenentatge & I'anges LE ja que, la seva elevada
competencia en les dues primeres llengiies, els hi facilitaran eines
d’aprenentatge transferibles ala L.3.

Els nivells de competeéncia en totes tres llengiies estan interrelacionats. L’ autor
ens ve a suggerir que la preencia ¢ tres llengiies, en comptes de suposar un
repte massa dificil pels aprenents, el que implica és un estimu pel
desenvolupament de la seva consciencia metalin giiistica i, en consegiencia, un

estimul en I’aprenentatge de la L3 i de les dues propies (Lasagabaster, 1997).

Tot encetant aquesta linia de recerca, Cenoz & Valencia (1994) han realitzat

estudis al Pais Basc amb alumnes d’entre 17 1 19 anys d’edat que venen a confirmar el

fet que aprenents bilingiies (basc-castelld) instruits en la llen gua minoritaria (en aquest

cas el basc) assoleixen nivells superiors en angles LE si els comparem amb els que

assoleixen els aprenents monolingiies. Per la seva banda, Ugarte (1999) déna suport ala

iniciativa d introduir I'angles a I’educacié infantil ja que els resultats obtinguts a partir

de la posta en practica de projectes pilot en diferents escoles del Pais Basc demostren

que, a partir de crear un ambient motivador, no es perjudicaen absolut I’aprenentatge de

la segona llengua o el desenvolupament de la primera, siné tot el contrari, es potencia.

Tanmateix, s’insisteix en I’existencia d’alguns aspectes a millorar:

Més coordinacié amb els tutors i tutores dels grups-classe en relacié amb les
activitats que es fan a I’aula.

Un plantejament més integrador de les tres llengiies a les quals I’ alumnat esta
exposat (euscar, castella, angles).

Una visié de futur. Saber cap on anem o quw és exactament el que volem

aconseguir amb el que fem a llar gtermini.

Un cop perfilada la situacid lingliistica de la comunitat basca escau adrecar

I’atencié cap a la catalana que, sense estar exempta de trets caracteristics comuns amb

el context basc, no deixa de tenir peculiaritats propies que la fan unica.
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En el cas de Catalunya, a I’hora d’introduir una llengua estrangera a I'Educacié
Infantil, s’ha de considerar el fet de tractar-ss d una situacid similar a la descrita
anteriorment: 1’escolaritzacié dels alumnes es realitza seguint un programa dimmersié
lingiistica en la llengua de la comunitat, el catalda, que comparteix oficialitat amb la
llengua de l’estat, el casella. La introduccié de la llengua estrangera, I’angks, es
produeix de forma obligatoria al cicle inicial de I’Educacié Primaria malgrat el su
avancament a cursos anteriorsromangui optatiua la decisi6 del centre educatin. Ara per
ara, tots els indicis apunten cap a un imminent avancament de la introduccié de la
llengua estrangeraa I’Educacié Infantil de forma obli gatoria.

Es a dir, en un futw no molt llunya a Catalunya es parlara d’una realitat
educativa escolar caracteritzada pel ssgument de programes de doble immersié
lingiifstica. Actualment, pero, la situacié respon a un perfil diferent. La introduccié de
I’angles es realitza de forma obligatoria quan els alumnes tenen entre 6 1 7 anys dedat i
és el Disseny Curicular elaborat per la Generalitat de Catalunya (1989) el que
dictamina alguns dels avantatges que té l’aprenentatge duna tercera llengua a
I'Educacié Primaria. Un d’aquests avantatges seria el de contribuir a assegurar la
competencia lin giifstica i comunicativa en castella i en catala dels alumnes, aixi com a

valorar de manera critica la identitat propia ja que:

e S’observa un nivell més elevat e consciencia lingiiistica que es manifesta: en
I'interes per comparar els sistemes lingiistics de les diferents llengiies, i en una
major atencié alainterferencia lingiifstica.

e Els membres & comunitats bilingiies accepten la diversitat lin giiistica com un
fenomen caracteristic de Ia societat en la que viuen.

e FEls membres d’una comunitat en la que es fan servir dos codis, en major o
menor grau, perceben que les llengiies s’aprenen a través de I’ds. Aquesta
percepcié resuta primordial en el desenvolupament de la ssva competencia
comunicativa en les diferents llengies. Estudis realitzats a Catalunya (Mufloz,
2000) venen a donar suport a la idea que un bon nivell d competéncia enla L1 i
L2 dels aprenents (catala-castella) afectara positivament en el nivell de
competencia en laL3 (angles). Aquests resultats concorden amb els aconse guits
per Cenoz (1997) i Lasagabaster (1997) amb alumnes en situacions educatives

similars perd en comunitats lin giistiques diferents.
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Es a dir, novament esconcep el contacte entre més de dues llengiies no pas com
un entorpiment per ala seva adquisicid, sind més aviat com un recurs d aprenentatge
lingiiistic i intercultural que afavoreix: el coneixement, la comprensié i el
reconeix ement d’altres cult ures per tal d’ajudar als alumnes a construir i situar-se en ua

societat multicultural, aixi com a preparar-se per viure-hi de manera responsable en

relacié a d’altres cultures (Ajuntament de Barcelona, 1997).
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3. INVESTIGACIO CURRICULAR: NORMATIVA,
PROPOSTA CURRICULAR I ASPECTES
ORGANITZATIUS.

3.1. Investigaci6 curricular: Normativa.

La proposta curicular que es mostra a continuacié ha estat realitzada a partir
d’wa serie d’ tems seleccionats d’ un recull de manuals de curs legal. Aquesta seleccid
s’ha realitzat a partir dels segiients documents: Curricuums dEducacié Infantil i
d’Educacié Primaria (Generalitat d Catalunya, 1992) i documents elaborats pel
Departament d’Ensenyament amb la finalitat dorientar les escoles en aspectes
organitzatius i didactics pel que fa al tractament de llengiies estrangeres (Generalitat de
Cataluny a, 2004). A partir de la lectura i estudi d’aquests documents s’ha procedit a la
seleccid i organitzaci6 d’objectius i continguts en funcié de les necessitats especifiques

de la proposta curricular proposada.

Pel que fa als curriculums d’ Educaci6 Infantil i Primaria, ha calgut realitzar una
recerca acurada de tots dos documents per tal & poder crear-ne un de nou que permeti

establir les bases per a la introduccid de I’ angles al segon cicle de I'etapa d Educacio

Infantil. La conviccié personal, els gustos i necessitats particulars i I’adequacié de les
arees de: Llenguatge verbal, Llen guat ge Musical i Llenguatge Plastic del Curriculum
d’Educacié Infantil; i Llengies Estrangeres del Curriculum d’Educacié Primaria al
treball que es pretén desenvolupar, han estat factors determinants en el procés
d’elaboracié d un curriculum d’ angles per a I’etapa d’Educacié Infantil. A continuacio,
es presenta la descripcid de cadascuna daquestes arees, aixi com els arguments que les
converteixen en iddnies per a I’elaboracié del curiculum de Llen giies Estran geres per a

I’Educacio Infantil.
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3.1.1. Area 3: Intercomunicacié illenguatges. H llenguatge verbal.

Els alumnes del segon cicle d Educacié Infantil fan un Us funcional de la
llengua/es propiafes en situacions comunicatives creades a 1’aula. Aquests alumnes

experimenten un desenvolupament progressiu pel que fa a 1’adquisicid dhabilitats

comunicatives alhora que també desperten una major curiositat envers I'aprenentatge
d’altres llengiies. S6n capacos dentendre missatges orals en una llengua estrangera
sempre i quan aquests siguin senzills i es reprodueixin en contextos significatius i
propers als alumnes.

Recursos comunicatius que afavoreixen la comprensié de missatges com ara:
parar atencid a I’entonacid, emfatitzar en la pronincia, acompanyar el missatge amb
gestos, associar paraules i sons a imatges o d altres paraules apreses previament,
memoritzar cangons i tonaces...etc. Sén alguns dels recursos cls que professors i
alumnes es poden servir per a resoldre situacions de comunicacid en angles a I’ aula.

Tanmateix, les eines més valuoses per a afavorir la comunicacié en angles al
parvulari $3n totes aquelles féormules que formen part del rebost didactic de I’educacié
infantil. Es tracta de recursos tant classics i funcionals com ara: les cancons, els contes,
les formules de salutaci6 i acomiadament, els jocs de tradicié popular, els poemes
d’estructura repetitiva, la dramatitzacié d’histories, les danses, les rutines propies de la
jornada escolar (passar llista, mirar el temps..etc.). L’ s combinat a 'aula d tots
aquests recursos, aixi com laprofitament de la desinhibici6 i I'espontaneitat
comunicativa natural de I'infant d’entre 3 i 6 anys d’edat, fa possible que el procés
d’enseny ament i aprenentatge de I’ angles al parvulari es desenvolupi de forma nat ural

tot donant com a fruit un discurs espontani iple de significat.

Tot llenguatge és comunicacio i, per tant, és un instrument que, com qualsevol altre, per poder-se’n valer
s’ha de conéixer. Considerant el caracer arbitrari del llenguatge i tenint en compte que la materia de
que es compon é simbolica, per tal que pugui complir la seva funco en una determinada comunitat
humana, el seu tis ha d’anar tant dels termes com de les relacions entre ells. Altrament dit, el domini d’un
terme lingiiistic en relacio amb unreferent pressuposa la possbiltat d’emprardo en relacié amb d’altres
referents, amb caracteristiques perceptuals i/o funcionals semblants. Cal també que cada terme sigui

compresi usat en el mateix sentit per tothom qui es comunica (Generalitat de Catalunya, 1992:34).
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La introduccié6 d’un nou codi verbal dins el procés & comunicacid que
s’estableix a ’aula mai no deixa de tenir un cert caire “traumatic” pels aprenents. Cal,
doncs, proposar tasques i crear situacions en que ’alumne senti la necessitat d’ utilitzar
la llen gua estran gera, repetir i memoritzar (Generalitat & Catalunya, 2004).

L’impacteinicial que pels infants suposa el fet d haver-se & comunicar amb un
interlocutor que es serveix d’un cod completament ali¢ als seus coneixements previs,
aviat deixa de ser-ho quan lespersones implicades en I’acte comunicatiu s¢ n’adonen de
que la comunicacié és possible quan I’atenci6 i l'interes dels interlocutors deixa de
recaure en el codiper a fer-ho en la intencié de voler diri entendre quelcom.

L’adult ha d’estar capac de persuadir els alumnes & la validesa que té la
intencié de comunicar-se alhora que fer-los-hi saber que el domini del codi ocupa un
lloc secundari en tot aquest procés. L’ objectiu éscomunicar-se, el com i1’am b qué seran
factors que, amb el temps, la constancia i la practica s aniran desdibuixant en wn codi
lingiifstic tnic i ben definit: la llengua anglesa. El coneixement & les caracteristiques
dels alumnes d Educaci6 Infantil permet generar expectatives sobre alld que poden fer,
és a dir, sobre les seves capacitats i limitacions en I’aprenentatge i, a la vegadh, ma
aproximacié a les seves potencialitats en I'ambit cognitiu (Generalitat de Catalunya,
2004):

Caracteristiques en I’am bit cognitiu

1. Mostranecessitat e com unicacié verbal i no verbal.

2. Existeix una necessitat & joc simbolic on el nen representa mentalment
imatges de la vida real. La imitaci6 el fa avancar en el coneixement de la
realitat que ’envo lta.

3. Augmentala capacitat de concentracié i memoritzacié.

4. Necessita estimuls visuals i gestuals per entendre les sit vacions.

Habilitats lin giiistiques de I’alumne d Educacid Infantil

1. Habilitat per comprendre globalment missatges.

2. Hahilitat per comwicar-se amb un bagatge lin giiistic limitat.
3. Habhilitat d’aprendre de manera indirecta.

4. Habilitat per aprendre a través de la imaginaci6 ila fantasia.
5

Habilitat de parlar i interact uar.
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L’evoluwci6é lingiifstica d I'alumnat en angeés s’anira veient de forma
progressiva. A curt termini les expectatives han de ser modestes i poc exigents ja que ni
la freqiiencia d’ exposici6 a la llengua estrangera per part dels alumnes, ni la durada
d’aquesta son prou significativescom per a parlar d’una situacié d’immersié lin giistica.
Tanmateix, és important que, a cada sessid, hi hagi espais per a tilitzar la llengua en
una situacio real, centrada en la vida diaria dels alumnesi que respon gui a necessitats de
la classe: interaccions socials com ara saludar, acomiadar- se, felicitar, donar les gracies,
realitzar intercanvis comercials, representar sit uacions de la vida real, etc.

També ésimportant reduir el nombre de tasques sense una finalitat productiva o
receptiva, com ara: acolorir, dibuix ar, retallar, enganxar, etc. o bé potenciar-les sempre i
quan la realitzacié d’ aquestes activitats porti implicita la necessitat de comunicar-se en
la llen gua estran gera.

Es a dir, els alumnes es responsabilitzaran de 'intercanvi comunicatiu a I’hora
de: comercialitzar amb el material, vetllar per I'ordre, la distribucié i recollida dels

materials i estris e treball, etc. (Generalitat de Catalunya, 2004).

La materia escollida pot ser qualsevolde les arees del curriculum del cicle i es paden treballar aspedaes concras i,
en alguns caws, latotditat dels continguts. També es pot fer una opcio interdisciplinaria a partir duna ofertade
tallas amb alumnes d’un mateix nivell o internivells —jocs d’interior i d'extenior, dramatitzacions, informatca, cant

coral, laboratorideciéncies, etc. (Generalitat de Catalunya, 2004: 18).

Cal, pero, esperar que a llarg termini es produeixi l’evolucié esmentada

anteriorment des de les formes més primitives de comunicacio finsa les més culturals.

Convé iniciarl’aprenentatge de la llengua estrangerapoten ciant les comp eténcies orals,tant r eceptives
comproductives, de 'alumnat, i posar I'émfasi en I’aspecte comunicatiu dela llengua. Es important fixar
desde l'iniciunesbases solides des del punt de vistafonetic i auditiu i augmentar la capacitat de
comprensio dels joves aprenents. La comprensio és el primer pas per al aprenentatge d’una llengua
estrangera; e mestre, pertant, haura depresentar els continguts en un context proxim a l’alumnat, crear
situacions el més realspossibles i ajudar-se d’estratégies —mimica, g est, imatg es- que fadlitinla

comprensio oral (Generalitat de Caalunya, 2004-31).
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3.1.2. Area 3: Intercomunicacié illenguatges. H llenguatge musical.

La musica és wn recurs molt valu6s a 1’educacié infantil. Aquesta disciplina
garanteix la transmissié de coneixements culturals i el desenvolupament de la
sensibilitat artistica. D’altra banda, també cal destacar la seva funcié comunicativa,
plaentera i activadora de la memoria de 1’infant. SO6n precisament aquestes
caracteristiques de I’educacid musical les que més edretament lligades esan a
I’ensenyament de I’ angles al parvulari ja que no només afavoreixen I’ apropament de
I’infant a la llengua estrangera sind que, a més a més, reafirmen i consolicden els

aprenentatges assolits pelsinfants al llarg de totala seva escolaritzaci6.

La miisica ha de tenir un gran component de joc lidic; l'infant aprén a viure jugant, en ’activitat liidica
s’hi implica del tot. La miisica esdevé un bon vehicle d’aprenentatge, un instrument que pot despertar la
curiositat a l’infant i que pot donar-li informacio sobre manifestacions culturals proximes i diverses

(Generalitat de Catalunya, 1992: 34).

La miusica i la dansa s6n instruments de com unicacié que no fan distincié de
llengiies, cultures o tradicions. El ritme i la melodia gaudeixen de la qualitat
extraordin aria d’ésser comprensibles per a tothom ja que uneixen les persones sense fer
cap tipus de discriminaci6. Pels infants, aquest recurs implica I’existencia delements
lidics i festius de gran atractiu que resulten molt facils de percebre, imitar i repro duir.

La mausica és capag & fer fruir, d’assossegr, de relaxar, de fer experimentar
sensacions, amb tot el que aixd pot comportar de diversié i de plaer, que en aquesta
etapa és una altra manera de jugar. El disseny d activitats d” aprenentatge inspirades en
les caracteristiques particulars del llen guat g¢ musical dotaran la programaci6é del curs
d’wn indubtable valor lddic alhora que també pedagdgic caracteritzat per ’elevat
potencial motivador i potenciador de la memoria que tenen les cangons i les danses pels

alumnes.

En d procés d’assimilacio, d 'integracio, de comprensio i de reproduccio de sons, ritmes, can¢ons, etc.,
es fa possible el desenvolupament d’unes capacitats basiques: atencidé, percepdd sonora, memoria
ritmica i melodica (musical i de llenguatge verbal), i representacio i adquisicio d unes nodons d’espai
musical, de temps i de qualitat. La comunicacio que s ’estableix a través del llenguatg e musical apella
directament la sensibilitat i manifesta les petites grans descob ertes sonores propies i del’entorn que fa

l’infant Generalitat de Cataluny a, 1992:34).
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Esdkvé doncs indispensable el plantejament d’activitats d’aprenentatge que
girin al voltant de cancons i danses. Aquestes activitats seran el fil conductor, la
cloenda, I’ activitat complementaria...etc., d’ una proposta educativa determinada.

Per tal que els alumnes de tots els cursos puguin gaudir de la realitzacié d’aquest
tipus dactivitats, es preveu fer una seleccié de les cancons i danses de la tradicié
folklorica infantil an gosaxona més rellevant en funcié del plantejament de les sessions
existents. Cancons o danses que acompanyin un conte o un centre d interes, cancons
com a eix vertebrador de la pro gramacié setmanal...etc.

S’ha de tenir en compte que la inclusié d’ activitats propies del llenguatge
musical ajudaran a aglitzar i fer molt més motivador el desenvolupament de la classe.
L’aprenentatge de cancons i danses implica pels alumnes un exercici important
d’atencid, percepcid sonora, memoria i agudesa fonologica la qual cosa converteix
aquest tipus d activitat en una eina molt valuosa per a la correcta adquisici6 de

vocabularii estructures sintactiques basiques.

3.1.3. Area 3: Intercomunicacié illenguatges. H llenguatge plastic.

L’educacié visual i plastica afavoreix el desenvolupament integral de I’ alumne
d’Educacié Infantil envers: les produccions artistiques propies i dels altres, la seva
motricitat fina, la creativitat, els recursos i materials plastics...etc. L’ aprenentatge de les
tecniques que fonamenten aquesta disciplina implica per a I’infant la descoterta d’ una
nova forma dexpressi6 tant funcional com plaentera que li permet de coneixer i
apropar-se al mén que I’envoltai als altres. L’aprofitament d’aquesta, o d’ altres arees
del curriculum, per a introduir una llengua estrangera al parvulari resulta una estratégia
molt interessant ja que, entre daltres aspectes, afavorira 1’aprenentatge funcional i

significatiu de I’anglés a 'aula.

El llenguatge plastic és un dels mitjans de comunicacié de que disposa l’infant per expressar totallo que
va coneixent del seu entorn i del seu mon intem. Es a partir del llenguatge plastic que pot descriure
vivencies, pensaments, sentiments..., fent us d'aquells edlements conceptuals i visuals que son propis
d’aquest llenguatge i que li permetran definir les més diverses formes, representar-les, com també
configurar imatge, tot desenvolupant la sensibilitat, la creativitat i la intel-ligencia (Generalitat de

Catalunya, 1992:35).
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Una de les qualitats principals d’aquesta area ésla gran flexibilitat i versatilitat
amb les que compta I’alumne a I’hora de produir obres exclusives. Les produccions
plasiques permeten experimentar amb formes diferents de representacié de larealitat ja
que promouen la creativitat i la lliure expressi6. Si a les caracteristiques generals
propies de I’ area hi afegim criteris metodolo gics que afavoreixin: la produccié lliure i
espontania, la creacié d’obres individuals i en equip, I is guiat & diferents tecniques
creatives, la possibilitat d’expressar verbalment les necessitats i les experiencies, el
treball en grups reduits i el goig de poder exposar publicament les obres creades
conjuntament... tindrem els trets caracteristics generals del disseny d’una proposta
AICQLE (Aprenentatge Integrat de Continguts i Llengua Estrangera) adrecada a

I’ensenyament de la llen gua an glesa através de I'area de plastica.

La idea en qiiestié consisteix en reservar per a aquests alumnes una serie de

sessions setmanals en forma de tallers dissenyats per a grups reduits de no més de
quinze alumnes. Cada alunne d’aquests assisteix a una sessi0 setmanal de plastica en
angles. Durant les sessions corresponents a cada tema, els alumnes tenen I’ oportunitat
de realitzar tot un seguit d activitats centrades en el mén cel mwle playing i adrecades a
promoure I' s significatiui espontani de la llen gua anglesa.

Dins d’aquest marc d’aprenentatge de la llengua, els alunnes hauran de realitzar
activitats propies d¢ ’Educacié Viswal i Plastica com ho sén la creacié de produccions
individuals i grupals adrecades a la confecci6 de murals. La realitzacié d’aquestes
activitats promou en els alumnes aprendre a observar i veure, actituds de gran
rellevancia ja que son el pas previ per poder coneixer bé les coses i per poder explicar-

les com més bé millor.

L’expressio plastica acompleix un paper basic en el procés daprenentatge de la infancia, ja que
experimentant amb els elements propis d’aquest llenguatge, amb els materials i amb les diverses formes,
les interioritza aconseguint imatges i les descriu tot transmetent el propi potencial creador (Generalitat

de Catalunya, 1992:35).
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3.1.4. Area de llengiies estrangeres (Educacio Prim aria).

L’apropament a wma nova llengua implica incidir en totes aquelles estructures
comunicatives amb les quals I’alumne estigui familiaritzat. Escau que siguin funcionals
i dus quotidia, d’aquesta manera asssguem que la rutina i la repetici6 en 1'Us
afavoreixin la seva memoritzacid. Les rutines propies & lavida escolar, 1’explicacié de
narracions, dramatitzacié d’histories o reproduccié de cangons sén un bon exemple

d’activitats que facilitaran 1’aprenentatge de la llen gua estran gera al’Educaci6 Infantil.

Aprendre una llengua estrangera forma part d’un procés cognosditiu i de socialitzacio fonamental en el
conjunt plurilingiie i multicultural del mon. Amb l'aprenentatge de llengiies estrangeres es pretén la
progressiva adquisicio de la competéncia comunicativa: és a dir, tot aquell conjunt de coneixements i
destreses que han de posseir els parlants per comunicar-se eficagnent en contextos definits. Per poder
usar una llengua de manera adequada a cada situacio, és tan necessari un cert domini del sistema

lingiiistic com la comprensio dels mons culturals que vehicula la llengua en cada comunitat (Generalitat

de Catalunya, 1992:34).

Tanmateix, mai no s’ha d’oblidar que I’ Gs de tots els mitjans de com unicacié no
verbals a I’abast é necessari en el procés d’ensenyament-aprenentatge de I’ an gles com
a llen gua estrangera al’Educaci6 Infantil ja que aquest tipus de suport relaxara I’alumne
davant el repte que suposa interpretar un missatge en wna llengua nova. Aix{ doncs, la
instruccid d’wn nou sistema fonologic diferent al propi, la modularitat & la veu,
I’adequacié postural iactitudinal al tipus de missat g que S emet, la gesticulacié facial 1
corporal i daltresrecursos ajudaran al’ alumne en el procés d’interpretacié del missatge

ienel d elaboracié d’un de propi

Avancar la introduccid6 & l'angés com a llengua estrangera implica avancar

I’edat de sensibilitat i maduresa dels alunnes envers la competéncia comunicativa i la

competencia cultural. Aquest fet permet fixar unes bases 0lides des del punt de vista
auditiu i fonetic en una edat en que es gaudeix de més plasticitat perceptiva, una gran
capacitat per a comunicar-s¢ de forma desinhibida i d una habilitat unica per a

interessar- se per totes les formes d’expressio, verbals i no verbals.
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Si bé esta comprovat que l’alumne més gran apren més de pressa, el dels primers cursos de primaria i
infantil esta molt motivat i té més facilitat per pronunciar els sons nouws, reproduir l'accent, I’ entonado i
el ritme de la nova llengua. L'alumnat que inida la llengua estrangera en edats primerenques té una
actitud positiva vers [’aprenentatge, i es mostra segur i desinhibit en situacions d’interaccio oral, ala

vegada qu e manifestamés tolerancia vers altresllengiies i cultures (Generalitat de Catalunya,2004:7).

3.2. Proposta curricular per a la introducci6 de I’anglés a

I’Educaci 6 Infantil.

A continuacid, es presenta la proposta curicular per a la introduccié & I'angles
a ’Educacié Infantil. Els continguts a treballar dins d’aquesta area es recullen en wa
graella que s’ha elaborat partint dels continguts de les arees descrites amb anterioritat:
llenguat ge verbal, llenguatge musical, llenguatge plastic i llengiies estrangeres
(Educaci6 Primaria). Una lectura i selecci6é acurada dels continguts corresponents a les
arees escollides per la sva idoneitat per a I’elaboraci6 d’una proposta curricular
d’angles a I’Educacié Infantil, I’exercici comparatiu entre els continguts d’aquestes
arees per a fer-ne una tria, i la revisi6 de continguts realitzada a partir de la posta en
practica de la proposta didactica que es presenta en aquest document, han permes fer el

disseny de la proposta curricular d’angles a I' Educacié Infantil.

Aquesta proposta, paral-lelament a aspectes de didactica de I’angles llengua
estran gera, contempla amb precisié la realitat educativa en la que es preveu intervenir:
el segon cicle d& l'etapa d’Educaci6 Infantil. Conviccions personals, evidencies
practiques, experiencies previes revisions continuades i assessoraments puntuals,
juntament amb la normativa en curs legal, han orientat i condicionat 1’elaboracié de la
proposta curricular d’anges llengua estrangera a ’Educacié Infantil que es presenta a

continuacio.
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3.2.1. Graella de contingats de la proposta curricular de llengiies

estrangeres al’Educacié Infantil.

ANGLES LLENGUA ESTRANGERA A L’ED UCACIO INFANTIL

CONTINGUT SDE PROCEDIMENT S

Com prensié ord de seqiiencies, d’ordres, de missatgesi de descripcions senzlles

em eses en contextos significatius per persones o mitjans de comunicacio

Alumnesde 3anys d’edat

Alumnesde 4anys d’edat

Alumnesde 5anys d’edat

- Compensi0 dek missatgs orals
mitjancant 'entonacié i el ges del qui
parla.

- Relacié de noves informacions amb
d’altres jaconegudes.

- Comprensié de frases fetes o expressions
habiwals de la Iengua.

- Interpretacié d’ordres senzlles que
comportin 1, 2 0 3 accions en funci de
I’edat delsalumnes (1-P-3)

- Comprensi6 de conks i namracions:
identficacié dels protagonistes i I'ordre
delsfets.

- Comprensié globalde missatges senzills
recolzats en uncodi no verbal.

- Comprensi® de  comunicacions
essencialsreferents ala vida quotidiam de
I'alumnat.

- Comprensié global de narmacions i

descripcions senzilles am b suport visual.

- Compensio dek missatgs orals
mitjancant I'entonacié i el gest del qui
parla.

-Relaci6 de mnoves informacions amb
d’altres jaconegudes.

-Comprensié de frases fetes o expressions
habiwals de la Iengua.
d’ordres
comportin 1, 2 0 3 accions en funci6 de

I’edat delsalumnes (2-P4).

-Interpretacio senziles que

-Comprensi6 de contes i narracions:
identificacié dels protagonistes i 1'ordre
delsfets.

- Comprensié globalde missatges senzills
recolzats en uncodi no verbal.

- Comprensi® de  comunicacions
essencialsreferents ala vida quotidiam de
I'alumnat.

- Comprensi6 global de namracions i

descripcions serzilles am b suport visual.

-Comprensio  dels mussatges  orals
mitjancant I'entonacié i el ges del qui
parla.
-Relaci6 de noves informacions amb
d’altres jaconegudes.

-Compremnsié de frases fetes o expressions
habimals de la lengua.
d’ordres
comportin 1, 2 0 3 accions en funcié de

I’edat delsalumnes (3-P5).

-Interpretacio senziles que

-Comprensi6 de contes i mnarracions:
identficacié dels protagonistes i I'ordre
delsfets.

- Comprensié globalde missatges sernzills
recolzats en uncodi no verbal.

- Comprensi6 de  comunicacions
essencialsreferents ala vida quotidiam de
I'alumnat.

- Comprensié global de narmacions i

descripcions serzilles am b suport visual.

Comprensié espedfica del lexic basic de narracions, descripdons, situacions...

Alumnesde 3anys d’edat

Alumnesde 4anys d’edat

Alumnesde 5anys d’edat

- Reacciofisica, geswal overbal en sentir - Reacciofisica, gestnal overbal en sentir - Reacciofisica, gestual o verbal en sentir

una parauh o expressié deermimda.

una parauh o expressié deermimda.

una paraukh o expressié deermimda.

Mem oritzacié de fets i situacions relacionades amb contextos significatius

Alumnesde 3anys d’edat

Alumnesde 4anys d’edat

Alumnesde 5anys d’edat

-Memoritzaci0 de cangonsi poemes.

-Memoritzac10 de cangons1 poemes.

-Associacié d’informacions amb
experiencies anteriors i amb situacions

semblants o diferents.

-Memoritzacio de cangons1 poemes.

-Associacio d’informacions amb
experiencies anteriors i amb situacions

semblantso diferents.
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Ex pressio oral en situacions comunicatives segons les conwvendons delallengua

Alumnesde 3anys d’edat Alumnesde 4anys d’edat Alumnesde 5anys d’edat
-Expressio oral migancant el gest la -Expressio oral migancant el gest la -Expressio oral migancant el gest Ila
paraula, mirada, entonaci6. paraula, mirada, entonacid. paraula, mirada, entonacio.

-Esforg per parhr. -Esforg per parhr. -Esforg per parlr.

- Usde diversesestratt giesi girspera - Usde diversesestrate giesi girs per a - Usde diversesestratd giesi girspera
I'expressié de dubteso dificultats. I'expressié de dubteso dificultass. I'expressid de dubteso dificultas.

Reproduccié d’alguns sons caracteristics de la lenguaestrangera que estudiem

dins un context especific.

Alumnesde 3anys d edat Alumnesde 4anys d’edat Alumnesde 5anys d’edat

- Reproduccio de paraues mitant els - Reproduccio de paraukes mitant els - Reproduccid de paraukes mitant els
moviments facials i corporals delmeste. moviment facials i corporals delmeste. movimens facials i corporals delmestre.

- Reproduccié de la paraula que din el - Reproduccié de la paraula que diu el - Reproduccié de la paraula que dm el
meste en veu baixa amb la finalitat de meste en veu baixa amb la finalitat de meste en veu baixa amb la finalitat de

recordar als alumnes quina paraula era. recordar als alumnes quina paraula era. recordar als alumnes quina paraula era.

Reproduccié del ritme il’entonacié d’ordres, preguntes i frasesenundatives

treballades préviam ent en un context significatiu.

Alumnesde 3anys d’edat Alumnesde 4anys d’edat Alumnesde 5anys d’edat

- Reproduccio de frases mitant la fooma - Reproduccio de frases mitantla forma - Reproduccio de frases mitantla forma

com s’ha dit: tode veu, velcitat.. com s’ha dit: tode veu, velcitat.. com s’ha dit: tode veu, velcitat..

Reproduccié oral del léxic, rimes, cancons i missatges referits a ells mateixos, a les

situacions habituds al’aula i als temes treballats.

Alumnesde 3anys d’edat Alumnesde 4anys d’edat Alumnesde 5anys d’edat

- Reproduccio acanparyada de les - Reproduccio acampanyada de les - Reproduccido acampamyada de les
accions adents. accions adents. accions adents.

- Imitacié i reproduccié de cangons, - Imitacié i reproduccié de cangons, - Imitacidé i reproduccié de cancons,
cantarelles, danses amb la veu iel cos. cantarelles, danses amb la veu iel cos. cantarelles, danses amb la veu iel cos.

Participacio activa en intercanvis orals en el context del’aula o proxims a

I’alumnat: simulacions, representacions.

Alumnesde 3anys d’edat Alumnesde 4anys d’edat Alumnesde 5anys d’edat

- Usde fomulkes de cortesna. - Resposta vertal a silutacions, commnts 1 - Resposta vertal a silutacions, commnts 1
altres missatges d’is habitual a laula, altres missatges d’Gs habitual a Taula,

memoritzacié ireproduccié de dialegs. memoritzacié ireproduccié de dialegs.
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CONTINGUT SDEFET § CONCEPTESI SISTEMES CONCEPTUALS

Comunicacié i llengua oral

Alumnesde 3anys d’edat

Alumnesde 4anys d’edat

Alumnesde Sanys d’edat

TFUNCIONS COMUNICAINes DaSIqUes
-Salutacions: hello, good morning...
-Comiats: goodbye, bye...

-Agraiments: thank you...

Estructures sintictiques basiques per a la
comprensio i expressio ordl

-Propies ¢l mén que envolta ’alum nat.
-Utilitzades als cones populars, rimes,

cangons infantik, endevinalles.

Elements no lingiiisics que faciliten la

comprensio i expressio.

Vocabulan basic per a la comprensio i

expressio oral.

FUnNcions COmurnic aimnes Dasiques
-Salutacions: hello, good morning...
-Comiats: goodbye, tye...
-Agraiments: thank you...

Estructures sintictiques basiques per a la
comprensio i expressio oral

-Propies &l mén que envolta I’alum nat.
-Utilitzades als cones populars, rimes,
cancons infantik, endevinalles.

-Relatives a sensacions, idees gustos,
sentiments.

-Relacionades amb emes d’interés pr a

I’alumnat.

Elements no lingiiisics que faciliten la

comprensio i expressio.

Vocabulan basic per a la comprensio i

expressio oral.

FUnNCions COmurnic ames basiques
-Salutacions: hello, good morning...
-Comiats: goodbye, tye...
-Agraiments: thank you...

Estructures sinactiques basiques pera la
comprensio i expressio ordl

-Propies &1l mén que envolta I’alum nat.
-Utilitzades als cones populars, rimes,
cancons infantik, endevinalles.
-Relatives a sensacions, idees, gustos,
sentiments.

-Relacionades amb emes d’interés pr a

I’alumnat.

Elements no lingiiisics que faciliten la

comprensio i expressio.

Vocabulan basic per a la comprensio i

expressio oral.

CONTINGUT SD’ ACTITUDS

Participacié i adequacié comunicativa

Alumnesde 3anys d’edat

Alumnesde 4anys d’edat

Alumnesde 5anys d’edat

-Iniclativa 1 inferés per parficipar en
situacionsde canunicacid oral.

-Interés i satsfaccié per ampliar el
vocabulari i per parlar correctament.
-Esfor¢ per parlr de forma enenedora.
-Curiositatdavant d’altres lengiies.

- Patticipacid activa en ksactiviats
musicals.

- Voluntat de perfccionament en les
activitats musicals.

- Patticipacié enles ativitats de grup.

- Compartimentde materils i emes enles

activitats de grup.

-Iniciativa 1 inferés per parficipar en
situacionsde camunicacidoral.

-Interes i satsfaccié per ampliar el
vocabulari i per parlar correctament.
-Esfor¢ per parkr de forma enenedora.
-Curiositatdavant d’altres Iengiies.

- Participacid activa en ksactivitats
musicals.

- Voluntat de perfccionament en les
activitats musicals.

- Patticipacié enles ativitats de grup.

- Compartmentde materils i enes enles

activitats de grup.

-Iniclativa 1 Inferés per parficipar en
situacionsde canunicaciéoral.

-Interés i satsfacci6 per ampliar el
vocabulari i per parlar correctament.
-Esfor¢ per parlr de forma entenedora.

- Participacid activa en ksactivitats
musicals.

- Voluntat de perfccionament en les
activitats musicals.

- Participaci6 enles activitats de grup.

- Compartmentde materils i eines enles

activitats de grup.

Espontaneitat progressiva per comunicar-se enuna llengaa estrangera.

Alumnesde 3anys d’edat

Alumnesde 4anys d’edat

Alumnesde 5anys d’edat

- Desig perexpessar sentimentsi
vivencies.
- Constancia i les

superacié en

produccions.

- Desig per expessar sentiments i
vivencies.
- Constancia i les

superacié en

produccions.

- Desig per expessar sentiments i
vivencies.
- Constancia i les

supemcié en

produccions.
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3.2.2. Justificacio de cada grup d’items i valoracié del conjunta la vista de

I’accio duta a terme en el context escolar.

El grup ditems corresponent als continguts de procediments es centra en
potenciar en els alumnes dEducacié Infantil les seves habilitats comprensives i

memoristiques. Tanmateix, també s’espera d’aquests alumnes que estiguin capacos de

desenvolupar el seu potencial comunicatiu en la llengua estrangera a través de: la
reproduccié de sons, ritmes, entonacions, etc.; expressar-se oralment en situacions
comunicatives; reproduir el lexic, cancons, rimes, etc. treballades a classe, i participar
activament en totes i cadascuna de les situacions comunicatives creades a I’aula. Les
caracteristiques psico-evolutives concretes que caracteritzen als alumnes dEducacié
Infantil els converteixen en aprenents d’'una nova llengua amb un gran potencial. Son
alumnes que tot just emergeixen a ’adquisicié de processos psicold gics com ho sén: la
percepcid, la comprensid, la memoria, la capacitat d’associacid, etc., i que, malgrat la
seva manca de pericia en el domini d’aquestes hahilitats, sén capacos de comprendre:
expressions senzilles acompanyades de les gesticulacions pertinents, vocabulari treballat
a laula, algunes cancons i rimes apreses a classe, etc. Més enlla de limitar-se a
demostrar la seva capacitat comprensiva mitjancant I'obediencia fisica a preguntes i
ordres concretes, aquests alumnes sén capagos de mostrar sense complexos la seva gran
mestria en I'art de reproduir missatges orals per imitacié. Els alumnes dEducacio
Infantil imiten el to de veu, el so, el ritme i totes i cadascuna de les caracteritiques del
misatge oral del model Ho fan amb wna cura, wmna manca de prejudicis i wa
desinhibicié dela que només estan capagos aprenents d’aquestes edats.

D’aqui que resulti viable esperar que aquests alumnes, a més a més desar
capacos de produir en la llengua esrangera de forma satisfactoria, també ho estiguin

d’adquirir un grau de confianca suficient per a participar en les situacions comunicatives

que tenen lloc a I'aula. Es a dir, per contra del que hom podria esperar d’aprenents tant
joves, escau estar predisposat a que aquests alumnes es comuniquin, s’ expressin i
produeixin en la llen gua estran gera de forma espontaniai significativa.

Aquestes afirmacions queden fonamentades a la tesi doctoral desenvolupada
durant els anys 2000-2004 que porta per titol: “Iniciaci®é a I’angles com a llengua
estrangera en Educacié Infantil” (Piquer, 2004). D’ aquesta recerca es despren que,

I’aplicaci6 a les aules del parvulari del CEIP Sant Cristofor d& Begues d'una proposta
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didactica elaborada a partir de la proposta curricular de llengua estrangera per a
I’Educacié Infantil que es presenta en aquesta memoria, és possible aconse guir resultats
satisfactoris sense caure en propostesinviables, complicades ni d’ elevat cost.

Els resultats recollits en aquesta recerca permeten clowe que el bon
funcionament en I’avancament de la introduccié de I'angles al parvuari de qualsevol
escola publicano té perquwe radicar en lamagnitud & la inversié material i humana que
es faci. Es possible aconseguir bons resultats a partir dinversions molt més modestes i
realistes sempre i quan es contemplin els segiients factors: la cormrecta formacié i
preparacié del professorat responsable, la implicacié de tota la com unitat educativa en
aquesta iniciativa, la planificacié de la proposta didictica que permeti I’avancament en
la introducci6 de la llengua estrangera i 'obtencidé dels recursos humans i materials
necessaris. Aquests factors no poden ser fruit de la improvisacid ni la precipitacio,
requereixen la conviccié del professorat responsable, aixi com la sva implicacié i
compromfis en el procés de formacié especifica pel desenvolupament de la nova tasca
docent. Es molt important que el claustre i el personal administratiu al carrec donin el
seu suport incondicional alanova iniciativa tot cooperant amb els docentsresponsables
i vetllant per I’exit del procés d’ avangcament en la introduccié de la llengua estrangera a
I’Educacio Infantil. D’altra banda, s’imposa la necessitat de realitzar una recerca previa
en el camp dela didactica de I’angles a les aules d’Educaci6 Infantil que doni les bases
tedriques ipractiquesnecessaries per a demostrar que és possible av ancar la introduccié
de 'anglésal parvulari a tenor de lesnecessitats especifiques, propies del centre docent
en qliestid. A partir d’ aquesta recerca es podra dissenyar una proposta didactica
motivadora, aplicable, avaluable i economicament viable.

Enel cas & laproposta didactica dissenyada pel CEIP Sant Cristofor e Begues,
no es van deixar de banda d’ altres aspectes importants a tenir en compte per a garantir-
ne I’exit: establir horaris lectius d’instruccié en llengua anglesa, afavorir la introduccié
d’elements motivadors en el disseny de les programacionsi vetllar per crear situacions
de comunicacié a I’ aula.

L’establiment d’horaris no va estar feina facil. D’una banda, va caler seguir les
prescripcions marcades pel Departament d Ensenyament i per la mateixa escola en
materia de confeccid d’horaris i, d’altra banda es va procurar que tots els alumnes
poguessin rebre uns minims d instruccié en llengua anglesa per tal que el contacte amb

aquestano resultés anecdotic.
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D’altra banda també es va pensar en la necessitat & captar I’atencié i I'interes
dels alumnes al 1larg de les diferents sessions. Es per aixd que les pro gramacions d’ aula
es van fer tenint en compte els gustos cels alumnes. Es a dir, fent una selecci6
d’activitats motivadores que poguessin complaure les seves expectatives, vetllant per
I’establiment de rutines i activitats repetitives que engresquessin els alumnes a
participar, comptant ambla participacié d’altresadults alesaules, creant nousespais de
treball... etc.

Direm també que la creacié ¢ situacions de com wicacié a ’aula va estar una
tasca prioritaria en el disseny de la proposta dissenyada. Es va vetllar, sobretot, perque
aquestes situacions de com unicacié fossin espontaniesi autonomes. Procurant que els
alumnes adquirissin un fons de vocabulari important al llarg de tot el curs i que, a
mesura que anessin guanyant confianga i seguretat en 1’ aprenentatge de la llengua, en
fessin s de formaautdnomai creativa.

En conclusid, direm que qualsevol proposta didactica elaborada a partir de la
proposta curricular de llengua estrangera a I’Educacié Infantil presentadh, ha de
procurar apropar els alumnes a I’anglés a través de I’ensenyament no fommal de la
llengua. Ha d’ afavorir que els alunnes experimentin la primera presa de contacte am bla
llengua estrangera de forma atractiva i tot motivant-los a reproduir petits dialegs
espontanisi significatius.

Es a dir, s’han d’eliminar les activitats relacionades amb I’en senyament formal
de la llengua i s’han de deixar de banda metodologies, estratégies i tecniques
tradicionals per tal de donar suport a noves formes d’ensenyar i aprendre llengiies

estran geres.

3.3. Aspectes organitzatius.

L’avancament de la introduccié & I’ angles a I’Educacié Infantil no pot realitzar-
se al marge de les necessitats, possibilitats i limitacions de I’ escola d’acollida. Esa dir,
I’escola en general, i I’especialista al carrec en particular, han de fer seva la proposta i

adequar-laa laidiosincrasia del centre.
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El treball realitzat en el marc de la llicencia d’estudis desenvolupada durant el
curs academic 2006-2007 parteix d’mn model escolar realista. Es a dir, d’un centre que
compta amb: una dotacié de recursos materials inferior al que seria desitjable, wa
disponibilitat de mobiliari i d’espais limitada, wns horaris lectius que no sempre
s’acdeqiien a les necessitats de I’alumnat, de 1’ assignacié d’un professorat responsable a
qui pot mancar: laconviccid personal, I’experiencia prévia a I’etapa d’Educacié Infantil,
el suport irecolzament de I’ entorn, I'assessorament necessari per a introduir la llen gua
estrangera a l'etapa d’Educacié Infantil amb éxit i sense caure en situacions que

impliquin in grau de dificultat excessiu, etc.

Partint d’aquest marc de referencia, presentem una propostaadre¢ada al’ avangament en
la introduccié de I'angles a ’Educacié Infantil a partir de 1’ensenyament de continguts

curriculars en anges, en comptes de promoure I’avancament de I’assignatura d’angles.

Aquest fet es tradueix en un ensenyament no tradicional de la llenguwa basat en la
instruccié en angles d’aspectes concrets d’algunes arees del curiculum, i no en la
instruccié de 'angles com a materia. La seva implementacié a les escoles requereix
d’ un esfor¢ constant i conjunt del professional docent i dels alumnes per a aconse guir
que aquests ultims prenguin consciencia de la llen gua, la trobin atractiva i s’ atreveixin a
reproduir petits dialegs. L’ ensenyament en angles presenta una situacié d'instruccié en
la que 'obectiu daprenentatge deixa de ser 'idioma, que passa a convertir-se en el
mitja & comunicacid, per a ser-ho I'activitat concreta de 1’a&rea que s’ esta treballant
(com ara, una activitat plastica).

Tanmateix, unatasca d aquest abast no pot realitzar-se deixant al marge aspectes

tant fonamentals com ara:

El perfil del professional docent al carrec.

Lesrepercussions de I acollica de la iniciativa en el centre.

L’elaboracié dhoraris.

= v b=

La definicié dels cursos en els que espreveuiniciar ’avancament.

Amb lafinalitat de definir elsaspectes citats, aixi com els trets caracteristics que

defineixen la nostra proposta, procedm a fer-ne una descripcié detallada.
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3.3.1. Perfil del professona docent: agunes recomanacions.

Conscients de la realitat que viuen la major part de les escoles del nostre pafs,
creiem que s6n pocs els centres que compten amb un professional compromes a avangar
la introducci6 de I'angles a I’Educacié Infantil qui, a més de tenir I’ especialitat
d’angles, sigui també especialista en Educacié Infantil. No existeix cap mena de dubte
de que aquest seria el perfil del professional ideal per a desenvolupar aquesta tasca.
Tanmateix, creiem que existeixen altres opcions que, malgrat no ésser tan idonies com
la que acabem de descriwre, s’adeqien més a les necessitats i possibilitats reals de les
nostresescoles.

Les opcions que nosaltres considerem més adequades atenent: les necessitats iel
potencial & I'alumnat d’Educacié Infantil, el funcionament del parvulari a les nostres
escoles, les demandes administratives i burocratiques, les exigencies que implica
I’ensenyament d’wna llengua estrangera a I’escola, la naturalesa de la proposta que
presentem a través daquests materials, etc., sén les segiients: la d’wn especialista
d’anglés motivat a desenvolupar la introduccié ¢ la llen gua estrangera al parvulari, i la
d’wn especialista d Educacié Infantil amb un bon coneixement de la llen gua anglesa.

La primera d’aquestes dues opcions considerem que pot resultar wna aposta
arriscada si I’especialista d’angles no té experiencia, o b esta familiaritzat, amb el
parvulari. Considerem que estar motivat a treballar a ’Educacié Infantil no é suficient
per a cesenvolupar aquesta tasca amb garanties d’exit. Aquesta etapa és molt diferent a
la & I'Educacié Primaria i, en conseqiiencia, el ssu bon funcionament requereix de
metodes, espais, recursos i professionals especialitzats.

Ens manifestem defensors de la segona opcié ja que creiem que el perfil de

I’especialista d Educaci6 Infantil amb bons coneixements de la llengua anglesa és una

bona opcid per a introduir la llengua estran gera al parvulari. Estem segurs de que entre
els especialistes d’Educacié Infantil de les nostres escoles podrem trobar algu que tin gui
un bon domini de I’angles sense necessitat de tenir I’especialitat de llen gua estran gera.
Si, a més a més, aquest professional manifesta interes per a enfrontar-se al repte que
suposa introduir I’anges al parvulari, estarem al davant de la persona per a la qual han

estat dissenyats elsnostres materials.

56



Es a dir, per a algd que coneix bé el parvularii que estd familiaritzat amb els
processos metodold gics que funcionen en aquest entorn i que, per aquest senzill motiu,
esta convencut de que és possible ensenyar i aprendre coses a les aules dEducacio
Infantil en angles. La nostra recomanacié €s aprofitar el coneixements lin giiistics
d’angleés que pugui tenir, st més no, un dels especialistes d’Educaci6 Infantil del centre.

Tal com hem asseny alat anteriorment, no hem de caure en el risc del fracas que
suposa per a la nostra iniciativa “obligar” a I’especialista d’anges del centre a
completar el scu horari amb classes d’ anglés al parvulari, ni tampoc creiem que sigui
imprescindible que un dels especialistes d’Educacié Infantil del centre ho sigui també
d’angles. Sera suficient amb que, si més no, un dels especialistes dEducacié Infantil
tingui un bon coneixement de la llengua estrangera i, sempre i quan sigui possible,
també de la seva didactica. Aquests coneixements pel que fa al domini de I'anges
hauran pogut ésser assolits per: interessos personals envers I’aprenentatge de I’angles,
autoformacié a partir de cursos i estades a I’estranger, per ascendeéncia familiar
anglosaxona, experiéncia previa en I’ensenyament de la llengua angesa, etc. El su
coneixement de la realitat educativa de I’Educacié Infantil, aixi com el domini de la
llengua estrangera, el converteixen en un professional potencialment valid pel

desenvolupament de latasca dintroduir la llen gua estran gera alesaules del parvulari.

3.3.2. Repercussions de I’acollida de lainiciativa en el centre.

No hem doblidar que I’acollida de la iniciativa d’avancar la introduccié de
I’angles al parvulari a I’escola no queda exempta de dificultats que es tradueixen en
sacrificis que haura d’assumir tot el claustre de professors/fes el centre. Que un centre
aculli la iniciativa d’avancar la introduccié de 'anges al parvulari seguint lespautes de
la proposta didactica que proposem en els nostres materialsimplica:

e Incentivar al nou especialista d’anglkes a infantil a coordinar-s amb els
seus companys d’ etapa, i també am b els que comparteixen la seva nova

especialitat de mestre/a d’angles.

e Sacrificar les tasques tradicionals del mesre de refor¢ del parvulari,
responsabilitat que recawia en la resta despecialistes d’infantil del

centre (tutors/es i mestre/a de reforc en cas de tractar-se d’una escola de
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doble linia) quan lliwressin perque els seus alumnes estiguessin fent

classe en angles.

e Conscienciar al claustre de I’escola & la responsabilitat que té d’ assumir
les mancances que pugui patir el parvulari arran de la incorporaci6 al

centre de la nova iniciativa (establir calendaris de substitucions evitant

alteracions significatives al parvulari, assumint tasques de refor¢ al

parvulari, afavorint el desdoblament de grupsal parvulari siescau, etc.).

e Vetllar per garantir la continuitat de la iniciativa d’avangcament en la
introduccié de I'angles a I’Educacié Infantil al llarg de tota Tetapa
d’Educaci6 Prim aria.

e Engescar al’ fels especialista/es d’angles d’Educacié Primaria del centre
a que, a partir de la coordinacié amb I’especialista d’anges a infantil,
actwalitzi les seves programacions atenent al fet que, en el futur, els
alumnes que pugin del parvulari ho faran amb un coneixement d’anglés

previ, etc.

Tanmateix, creiem que cada realitat escolar ofereix un mapa or ganitzatiu dnic i
exclusiu, és per aix0 que considerem que, en ultimainstancia, sera I’organitzacié intema
de cada centre la que marcara les pautes d’adjudicaci6é de places i distribucié horaria

necessaries per a la introduccié de I’angles al’Educaci6 Infantil.

3.3.3. L’horari.

La proposta que presentem en aquesta memoria s’ha elaborat partint de la idea
d’avancar la introduccié de I'angles sotauna perspectiva significativa i comunicativa. A
més a més, s’ha procurat que aquest avangament no modifiqu significativament ni els
horaris dels alumnes ielsprofessors, ni la pro gramacié prevista per als cursos del segon
cicle dEducacié Infantil Es a dir, el que es pretén és introdur I ensenyament de
I’angles partint sempre de la realitat educativa del centre aixi com també de la
disposici6 de recurso s temporals, humans i material s existents.

Peraquests motius s’ha vetllat perque I’ avangament es porti a terme el més aviat

possible, és a dir, fent-lo coincidir amb l’arribada dels alumnes a 1’escola.
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El fet que el curiculum d’Educacié Infantil es caracteritzi per ésser flexible i per
estar adequat alesnecessitat delsnouvinguts, resulta ideal per a encabir un nou element
innovador com és la introduccié e lallen gua estrangera (Piquer, 2004).

Un cop definits elscursosals quals van adrecatsels nostres materials, cal definir
alguns aspectes claus. La distribuci6é temporal i horaria és un dels factors que sha de
concretar de forma acurada des d’un principi. L’horari establert sera I’instrument

mitjancer que permetra laimplementacié dels materials presentats al parvulari.

Segons aixo, les sessions haurien de ser curtes pero fregiients, diaries si fos possible, fet que afavoriria

un contacte continuat amb la lengua meta. A la vegada I'alumnat hauria d’agrupar-se preferiblement en
grups reduits (15 o menys) per tal de donar-los més oportunitat de parlar i una atendo més

personalitzada (Genermalitat d e Catalunya, 2004:7).

L’horari que presentem a continuacié ha estat pensat per a una escola de doble
linia on I’hora d’entrada dels alumnes sigui les nou del mati, el dscans del migdia es
facia les dotze, les sessions de latarda comencina les tres i la jornada escolar finalitz a
les cinc. En tant que només es tracta d’ un exemple, escau que cada centre el faci propi i
I’aceqii ales seves necessitats i possibilitats.

El que pretenem amb aquest model d’horari €s oferir una pauta organitzativa
centrada en: prioritzar la necessitat de proporcionar als alumnes una formacié en llen gua
anglesa freqiient (de més de dues hores d’instruccié en angles a la setmana); implicar,
directa o indirectament, tots els/les mestres de I escola; treballar amb grups d alumnes
reduits per tal que la instruccié resulti el més personalitzada possible; vetllar perque les
sessions siguin freqlients i de curta durada tot evitant que puguin resultar llunyanes i
feixugues pels alumnes, etc.

Per a fer-ho, conscients de leslimitacions materials i humanes amb les que topen
la major part de les escoles i respectant la idiosincrasia particular de cada centre,
s’ofereix a continuaci6 wn model dhorari que, lluny de resultar prescriptiu, només
pretén orientar als professionals de les escoles envers la complicada tasca que suposa

confeccionar ’horari per ala introduccié de I’angles a ’Educacié Infantil.
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Proposta d’horari per a laintroduccié de ’angdeés a 1’Educacioé Infantil:

TALLERS P-4B

TALIERS P4A

TAILERS P-4B

9:00 -945 TALLERS P-4A GRUP 1 SESSIO AMB P-4 A
GRUP 1 GRUP 2 GRUP 2
TALLERS P-4B TALLERS P4A  TALLERS P-4B
9:45 -10:30 TALLERS P4A GRUP 2 SESSIO AMB P-4B
GRUP2 GRUP 1 GRUP 1
10:30-11:00 PATI PATI PATI PATI PATI
11:00-11:30 SESSIO AMB P-3A SESSIO AMB P-3B SESSIO AMB P3-A SESSIO AMB P-3B SESSIO AMB P3-A
11:30-12:00 SESSIO AMB P-3B SESSIO AMB P3-A SESSIO AMB P-3B SESSIO AMB P3-A SESSIO AMB P-3B
1200-15:00 MIGDIA MIGDIA MIGDIA MIGDIA MIGDIA
) TALLERS P-5A  TALLERS P5B  TALLERS P-5A  TALLERS P-5B
15:00-16:00 SESSIO AMB P-5A
GRUP 1 GRUP 1 GRUP 2 GRUP 2
) TALLERS P-5A  TALLERS P5B  TALLERS P-5A  TALLERS P-5B
16:00-17:00 SESSIO AMB P-5B

GRUP2

GRUP 2

GRUP 1

GRUP 1

Aquest model d’horari ha estat confeccionat partint de la idea de proporcionar
als alumnes el maxim temps d instruccié en an gles possible. Concretament, han estat els
grups e P-3 els que més s’han “mimat” a I’hora d’ubicar el seu horari d’angles dins de
la jornada escolar. Per tractar-se el grup d’ aprenents més joves del centre, es considera
que respectar el seu procés dadaptacié a I’escola, la seva limitada capacitat d’atencié
(caracteristica destacable del seu desenvolupament maduratiu), la seva necessitat de
seguir irespectar les rutines pautadesper la dinamica escolar...etc., resulta fonamental a
I’hora d& confegir un horari pensat en 1’avancament en la introduccié de 'angés com a
llengua estrangera. Tanmateix, la confeccié de 1’horari dels alumnes de P-4 i P-5 s’ha
fet també respectant les necessitats d’ aquests alumnes i els objectius de les diferents
arees el curriculum d aquests cursos.

A continuacié s’especifica la quantitat dhores d’instruccié que reben els

alumnes i que imparteix 1’especialistad’ angles en Educacio Infantil.

TOTAL D'HORES D’ENSENYAMENT EN ANGLES QUE REBEN ELS
ALUMNES A LA SETMANA

ALUMNES DE P-3

2 HORES 30 MINUT S
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ALUMNES DE P-4 2 HORES 15 MINUT S

ALUMNES DE P-5 3 HORES

TOTAL D'HORES D’ENSENYAMENI EN ANGLES IMPARTIDES PER
LESPECIALIST A

ALUMNES DE P-3 5 HORES

ALUMNES DE P-4 7 HORES 30 MINUT S

ALUMNES DE P-5 10 HORES

Les taules mostren que la dedicaci6 horaria del professional docenti la quantitat
d’hores d’instruccié en anglés que reben els alumnes varia en funcié cls cursos. A
continuacid, procedirem a justificar la idoneitat d’aquest horari i a detallar els motius
pels quals creiem que és una bona eleccié per a I’avancament en la introduccié de

I’angles al parvul ari.

3.3.3.1.L’horari de P-3.

Els alumnes de P-3 reben un total de dues hores i dos quarts d’instruccié en
angles a la setmana. Aquesta dedicacié a I'ensenyament i aprenentatge de la llen gua
estrangera en aquest curs resulta significativa, sobretot ates que aquest és el grup
d’alumnes al que I especialista menys temps del seuhorari hi dedica.

Aquest fet és degut al nostre plantejament de proporcionar la instruccié en
angles amb tot el grup. L’objectiu d’aquesta meswra és el d’optimitzar al maxim les
sessions en angles amb aquest alumnes. Per a fer-ho, propossm un plantejament
metodologic centrat en el format. El format parteix de la conviccié que un contacte
freqiient i de curta durada amb la llengua estrangera afavorira I’ adquisicié pro gressiva
d’aquesta per part dels alumnes. Aixi doncs, atenent la necessitat de garantir sessions

freqiients i de curta durada a les aules de P-3, hem vetllat perque la nostra eleccié

horaria s’adeqiii ales exigencies del format.

Proposta d’horari per a la introducci6 de ’anglés a P-3:

10:30-11:00 PATI PATI PATI PATI PATI

1100-11:30 SESSIO AMB P-3A SESSIO AMB P-3B SESSIO AMB P3-A SESSIO AMB P-3B SESSIO AMB P3-A
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11:30-12:00 SESSIO AMB P-3B SESSIO AMB P3-A SESSIO AMB P-3B SESSIO AMB P3-A SESSIO AMB P-3B

1200-15:00 MIGDIA MIGDIA MIGDIA MIGDIA MIGDIA

Aixi doncs, la nostra proposta horaria pels alumnes de P-3 ha implicat reservar
un espai diari, de curta duradh, de dinamica repetitiva i rutinaria, i de gran interes pels
alumnes per tractar-se d’un temps adregat als contes, les cangons, els titelles, etc. Per a

fer-ho, hem reservat la sessié posterior a I'estona d’ esbarjo dels alumnes. D’ aquesta

forma garantim un horari d’instruccié fix que no interfereix en I’adquisicié d’habits a
través de les rutines diaries (saludar, posar-se la bata, seure a la catifa, passar llista,
mirar el temps, etc.) que normalment tenen lloc a primera hora del mati. Som conscients
de que la primera sessi6 el dia é€s una e les més valuoses de la jornada escolar ja que
permet treballar amb uns alumnes descansats ireceptius a I’ assimilacié de continguts.
Es per aixd que pensem que hagués estat massa agosarat reservar aquesta sessié per a la

instruccié en angles i que, facilment haguéssim topat amb el recel dels/les tutoryes

d’aquests cursos a voler-les sacrificar.

Amb la finalitat de buscar una alternativa, hem considerat que les sessions
posteriors al pati també permeten al professional ¢ treballar am b alumnes disposats a
parar atencié ja que venen de jugar i distreure’s durant ’estona desbarjo. Malgrat
aquests avantatges aquesta opcid horaria no queda exempta d’inconvenients. El més
important d’aquests és el fet d’haver de compartir el periode d’instruccié en llengua
anglesa amb I'espai temporal adrecat a I'adquisicié d’habits posteriors a I’ esbarjo:
entrar a la classe després del pati, rentar-se mans i cara, bewe aigua, etc. Aixi com
també els previs al descans del migda: recollir la classe, trewe’s la bata per marxar a

casa o al menjador, fer filaper sortir, acomiadar-se, etc.

D’altra banda, el fet que ’horari proposat vagi adrecat a una escola de doble
linia, ens obliga a aclarir alguns aspectes relacionats amb I'assignacié de les sessions a
cada grup de P-3. Hem valorat Topciéo d’alternar sessions com la més adequada
donades les caracteristiques d aquests alumnes. La nostra proposta és la d’intercanviar
I’ordre de les classes de tal manera que alguns dies siguin els alumnes de P-3 A els que
tinguin la sessié just després d’entrar delpatii uns altres latinguin just abans de marxar
a casa a dinar o al menjador. Amb els alumnes de P3-B succeeix just a I'inrevés. Amb
aquest plantejament horari garantim que no sigui ssmpre el mateix grup d’ alumnes el
que hagi de patir el desavantatge que suposa tenir la sessi6 d’angles just després del

pati.
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Tal com ja hem comenta, les activitats rutinaries propies de les sessions que
venen a continuacié de l'esharjo: treure’s I'abric, rentar-se la cara i les mans, beure
aigua, etc. comporten una major despesa de temps que no pas les previes a que els
alumnes espreparin per marxar acasa a dinar o al menjador. D’aqui que, a efectes reals,
aquestes sessions dificilment puguin arribar als vint-i-cinc minuts de durada. Es per aixd
que, per tal doptimitzar al maxim el periode dinstruccié en llengua anglesa, es
recomana agilitzar el procés d’adquisicié d’habits i, fins i tot, vetllar perque aquests es

duguin a terme, progressivament, en la llen gua estrangera.

3.3.3.2.L’horari de P4.

Els alumnes de P-4 reben un total de dues hores i un quart d'in struccié en angles

a la setmana mentre el professional hi dedica set hores i trenta minuts cel seu horari.

Aquesta descoordinacié horaria é deguda al desdoblament de grups per a la realitzacié
de les sessions de tallers de plastica en angles. La idiosincrasia d’aquestes sessions
requereix treballar amb grupsreduits per tal de poder oferir als alumnes una atencié més

individualitzada.

Proposta d’horari per a la introducci6 de ’anglés a P-4:

TALLERS P- 4A GRUP TALLERS P-4E TALLERS P-4A TALLERS P4B

9:00 -945 SESSIO AMB P-4A
1 GRUP 1 GRUP2 GRUP 2
TALLERS P-4E TALLERS P4A TALIERS P4B .
9:45 -10:30 TALLERS P-4A GRUP 2 SESSIO AMB P-4B
GRUP 2 GRUP 1 GRUP 1
10:30-11:00 PATI PATI PATI PATI PATL

La nostra proposta horaria ubica les sessions en angles amb elsalumnes de P-4 a
la primera franja del mati Aquesta decisidé sha pres atenent, entre d’altres, dos motius

principals. El primer d’ells és el fet que els alumnes de P-4 tenen més assolices les
activitats rutinaries (posar-se la bata, passar llista, mirar el temps, posar la data, etc.) que

no pas els de P-3. Per aquest motiu considerem que dedicar les primeres hores de la
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jornada escolar dels alumnes de P-4 a larealitzacié de les sessions d’angles, maino pot

tenir el mateix impacte que fer-ho amb els de P-3.

D’altra banda, hem considerat més escaient collocar les sessions d’ anglés amb
els alumnes de P4 dins daquesta franja que no pas les cels alumnes de P-5. Aquests

dltims es troben immersos en el procés d’adquisicié de la lecto-escriptura, fet que pot

comportar mésd’ una situaci6 d’ estres tant pel professorat com pels alunnes per tractar-
se cel cursen el que finalitza I’etapa d’Educacié Infantil. Es per aquest motiu que hem

desestimat la possibilitat d ubicar les sessions d’anges de P-5 aprimera hora del mati.

Les sessions de plasica en angles sorganitzen vetllant perquée la meitat
d’alumnes d’ un grup realitzi activitats en angles amb I’especialista mentre I’altra meitat
ho fa al’aula amb el/la twtor/a en la llengua vehicular, el catala. Aquesta distribucid de
I’alumnat permet treballar amb grups reduits sense fer una despesa extraordinaria
d’activitats ni de personal Esaixi perqué la mateixa programacié setmanal serveix per a
les dues meitats dels dos grups del curs essent el/la tutor/a i 'especialita dangles a

infantil els en carregats de portar aquesta tasca a terme.

Les sessions en angles dels divendres van adrecades a tot el grup classe i
conserven la filosofia de les sessions en anges de P-3. Es tracta de classes adrecades a
repassar i ampliar els coneixements adquirits en la llengua anglesa amb anterioritat.
L’objectiu final és que els alumnes incorporin aquests coneixements al seu registre

personal i els wtilitzin als tallers de plastica per acomunicar-se en an gles.

3.3.3.3.L’horari de P-5.

Els alumnes & P-5 reben un total de tres hores d’instruccié en angles a la
setmana mentre el professional hi dedica deu hores del seu horari. Aquesta
descoordinaci6 horaria és deguda, a I'igual que succef en el cas de P-4, al desdoblament

de grups per alarealitzacid de les sessions de tallers de plastica en anges.
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Proposta d’horari per a la introduccio de ’anglées a P-5:

12:00-15:00 MIGDIA MIGDIA MIGDIA MIGDIA MIGDIA

TALLERS P-5A TALLERS P-5B TALLERS P-5A TALLERS
1500-16:00 SESSIO AMB P-5A
GRUP 1 GRUP 1 GRUP 2 GRUP 2

TALLERS P-5A TALLERS P-5B TALLERS P-5A TALLERS
16:00-17:00 SESSIO AMB P-5B
GRUP2 GRUP 2 GRUP 1 GRUP 1

La franja horaria de la tarda queda assignada als alumnes de P-5. Aquesta
decisi6 s’ha pres pensant en dos aspectes fonamentals. EI primer d’ells és el de
respectar les hores de més receptivitat d aquests alumnes (les hores del mati) per a la
realitzacié de les activitats adrecades al desenvolupament dl raonament logic cls
alumnes i 'adquisici6 de la lecto-escriptura. El segon ésel d’assignar-los-hi les sessions
més llargues de la jornada, les de la tarda, atenent que les possibilitats datencid i
concentracio d aquests alumnes, aixi com el grau de coneixement d la llengua

estran gera, son superiors a les dels seus companys de P-3 i P-4.

La quantitat d’hores de contacte amb la llengua meta, si bé é molt important, no és l’iinic aspecte que
cal tenir en compte. En aquesta primera etapa é indispensable que hi hagi una bona planificacdé en el
treball de totes les llengiies d’aprenentatge, un mateix tipus de metodologia, aixi com uncert lligam entre

els temes que es treballen en altres ar ees (Generalitatde Catalunya, 2004:9).

3.3.4. Definici6 dels cursosenels quees prewu inicar l’avancament.

La introduccié de I’ angles al parvulari s’ha de realitzar ssguint una estratega
d’apropament a la llengua determinach. Existeixen varies opcions per a introduir
I’angles a I'etapa d Educacié Infantil D’una banda, existeix la possibilitat de comencar
introduint I'angles a P-3 1, en un periode de temps & tres cursos academics, acabar fent-
ho a tot el parvulari. Aquesta opcid, malgrat permeti introduir la llengua de forma
tranquil-1ai progressiva, és susceptible de comptar ambdetractors. Entre ells destacarien
les families dels alumnes de P-4 i P-5, que dificilment es resignarien a acceptar que els
seus fills no aprenguessin la llen gua estran gera a I’escola mentre ho estiguessin fent els

seus companys de P-3.
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Com alternativa a aquesta opcid, existeix la possibilitat dintroduir la llengua
estran gera al parvulari seguint altresopcions: iniciant als nostres alumnes a P-5; fent-ho
a P-4 i P-5 simultaniament, o bé introduint I’anges a P-3, P-4 i P-5 alhora. En qualsevol
d’aquests tres casos, tenint en compte la nostra proposta de tallers de plastica en anges
pels cursos de P4 i P-5, convé prendre una serie de mesures per tal devitar la

possibilitat de fracas.

Desde nuestro punto de vista es fundamental desarrollar competencia lingiiistica previa a laintroducdon
sistemdtica de AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua Extranjera), de otro modo esta
opcion resulta de dificil aplicacion. Es necesario contar con una competendia inicial minima que permita
la suficiente fluidez y que no convierta el trabajo en algo tan alejado de las capacidades de nuestro

alumnado que g ener ed esmotivacion y desinterés (Pérezy Roig, 2004:113).

Es a dir, sense haver assolit un nivell de competencia lingiistica en llengua

anglesa previ, dificilment podran els alumnes de P-4 i P-5 gaudir de les sessions de

plasicaen angles (AICLE) que es proposen en aquesta memoria.

Tanmateix, no costa d’intuir que una programado difer ent, de caire més similar a la duta a terme amb

els alumnes de P -3, pot ser hagués funcionat millor anb els alumnes de P-4 (Piquer,2004:266).

A la 1lum de la nostra experiéncia valorem que un plantegjament de treball de
caracteristiques similars al que presentem a la proposta de P-3, afavoriria en els alumnes
de P-4 i P-5 un primer contacte ambla llen gua plaenteri adequat a les seves necessitats.
Progressivament, es recomana anar ampliant aquests programes de contacte inicial amb
la llen gua am bles propostes c tallers de plastica en an glesespecialment dissenyats pels
alumnes d’aquests cursos. Tot aixd es recomana portar-ho a terme a les aules seguint
I’horari d’anges pels alumnes de P4 i P-5 proposat. Aquest fet implicaria la
comrespondeéncia directa entreleshores de dedicacié del’ especialista a aquests cursos, i
les hores dinstruccid en angles rebuda pels alumnes (tres hores i dos quarts acada grup
de P-4,1i cinc hores acada grup & P-5). Donat I increment en el temps d’exposici6 a la
llengua estrangera del que gaudirien els alumnes de P-4 i P-5 a I’escola, valorem que el
seguiment de la “proposta dapropament inicial a la llenguwa estrangera” suggerida,
durant el primer trimestre del curs, seria suficient perque els alumnes establissin un
primer contacte amb l’angles d& qualitat. Un cop finalitzat el periode de

desenvolupament de la competéncia lingiiistica previa dels alumnes, ens trobariem en
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disposicié de iniciar-los en 'AICLE (Aprenentatge Integrat de Continguts i Llengua
Estrangera). Per afer-ho, recomanem seguir, durant el segon i tercer trimestres del curs,
I’horari proposat pels alumnes d&& P-4 i P-5 tot integrant les sessions de “Tallers de

plasticaen angles” que es presenten en aquesta memoria

Sigui quina sigui I'estrategia seguida al centre per a introduir 'anges al
parvulari, es recomana triar-la amb realisme i prudencia. Atenent les exigencies
organitzatives del centre, vetllant perque I’especialista tingui la formacié i el suport
necessaris pel desenvolupament d’aquesta tasca, plantejant aquesta iniciativa amb
perspectives de garantir-ne la continuttat i, sobretot, procurant que els alumnes i
I’especialista d anglés al parvulari visquin aquest procés com una experiencia grata i

plaentera, sense angoixesni frustracionsinnecessaries.
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4. INVESTIGACIO EMPIRICA I: PROPOSTA
DIDACTICA PER A LA INTRODUCCIO DE
L’ANGLES A P-3.

4.1. La introducci6 de 1’angles a P-3 a través del format.

En el disseny i elaboraci6 de la proposta didactica d& P-3 que presentem a

continuacid s’ han seguit les pautes marcades per la corrent metodologica del format.

El format és una estructura d’accié coneguda i compartida entre l’adult i I’alumne on la intencionalitat
és reconeguda p er tots dos interlocutors i en la qual les intencions de [’adult son sempre reconegudes
per l’alumne, i on, gracies a les rutines préviament establertes, els alumnes tenen la possibilitat de

mantenirinteraccions significativesi eficaces amb els seus interlocutors (Buner, 1984).

L’is daquesta metodologia per a l’ensenyament de llengiies estrangeres
requereix el professional docent, d una banda, la capacitat necessaria per portar a la
practica amb e&xit les activitats que integren les sessions d angles amb els alumnes de
P-3. A més a més, exigeix certa habilitat en I’is de les estrategies de comunicacié
inclosa la no verbal. També suposa pel professorat la capacitat de desenvolupar un
clima adequat a I’aula, aix0 implica crear situacions motivadores per a I’aprenentatge.

Aquestes exigencies son, per altra banda, recompensades amb els avantatges que
comporta I’ts dels formats a les classes de llengua estrangera: sobliga als infants a
parar des del comencament ja que la comprensié i I’expressié es donen de forma
simultania o, almenys, molt encadenada; 1 es produeix la repeticié contextualitzada i
divertida destructures lingiifstiques que, com que s’aprenen en un context significatiu

pelsnens, seran més facilment aplicables a d altres situacions (Piquer, 2006).
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4.2. Aspectes organitzatius a tenir en compte en la introduccié de

I’angles a P-3.

A més de bona coordinaci6 entre lesfels mestres, també s’ imposa lanecessitat de

pensar en un plantejament de sessions motivador i engrescador alhora que rutinari i

repetitiu. Els alumnes de P-3 manifesten gran interes enversles activitats d aprenentatge
que giren al voltant de la literat ura infantil, les cancons, les danses i, en general folklore
dels infants, el mén de la representacid teatral, els titelles, etc., aixi és que aquests
elements hauran d’ésser protagonistes indispensables de la nostra pro gramacio.

Pel quefa a lesrutinesi els elementsrepetitius, cal pensar que, puntualment ide
forma constant, s’han de repetir sessions i, fins i tot, programacions setmanals al llarg
del curs ja que aquestes portaran I’element de rutina i repeticié del que es parlava amb

anterioritat.

Children can’t remember things for a long time if they are not recyded. So, the materials used in the
classroom must reuse the language in different situations at short intervals. This implies that the teacher

should never think that a particular topic has been “covered”. The same language used in the topic
should be used again in the near future in a different situation (Lobo, 2003:3).

Els alumnes gaudeixen quan poden participar activament en el desenvolupament
de les sessions: s'engresquen cantant quan coneixen la cangd que els hi presentem,
s’impliquen activament quan tenen expectatives sobre el que succeira a continuacio,
gaudeixen de compartir amb la mestra la presentacié dels materials que ella porta ocult
en el seu “carret” i que va presentant a mesura que avanca la sessid, participen quan
saben el tipus de comunicaci6 que reprodweix la mestra amb el seu titella, anticipen

aconteixements quan saben el que passara en el conte que s’esta explicant, imiten quan

coneixen el video que se’ls hi presenta, etc.

Es per aquests motius, entre d’altres, que esdevé imperatiu fer el disseny d’wma
programacié flexible, oberta a modificacions i a canvis i, sobretot, oberta a la
possibilitat de repeticions constants i a la inclusid, molt controlada, d’elements i

activitats noves.
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4.2.1. Temporitzacié del curs de P-3.

S’ha elaborat el programa pel curs de P-3 prenent la setmana com nucli tematic
tot proposant programacion s setmanals sense tenir en compte la corre spondencia amb la
distribucié mensual.

Es fa aixi per tal & no passar per alt les setmanes que es percen per vacances,
per comencament i acabament el curs a meitat dels mesos de Setembre i Juny, per
possibles alteracions en I'horari degut a organitzacions internes &l centre, per interes
della mestre/a i/o els alumnes en voler repetir alguna/es pro gramaci6/ons al llarg del
curs, per donar marge a la possibilitat dimprovisar alguna programacié escaient a un
momert i situacié determinades, etc. Les pro gramacions setmanals, també anomenades
temes, s’agrupen pe centres d’interés donant com a resultat un total de quatre centres
d’interes per trimestre.

Digribuirem el total cl curs en tres trimestres que es dividiran en quatre centres
d’interes cadascun. Cada centre d’interes comprendra un promig d dos temes que

s’anir an repetint alllarg e tot el curs.

1r Trimestre:

L’Escola La Tardor El Cos El Nadal

We wish you a Merry
Welcone to School Thisis Autumm Thisis my body

Christ mas
Nunbers all around I’ msorry

Happy Birthday to you

70



2on Trimestre:

. Animals
Hivern Carnaval < . LaPasqua
domestics
W inter Fancy dress Party Ilike pets Easter

My  favourite  farm
ani nal

My fivourite  wild

animnals

3er Trimedre:

LaPrimavera  Sant Jordi Rinxods d’Or L’aigua

S’ha vetllat perque el contingut e les sessions sigui flexible, sobretot durant el
primer trimestre el curs. Els alumnes de P-3, un cop arriben a I’escola, es troben
immersos en wn procés dadaptacié a la dinamica del centre. Aquest fet, afegit al baix
grau maduratiu dels alumnes (dificultat en el control d’ esfinters, desconeixement de
I’horari i la dinamica de les tasques escolars, haver de coneixer i d’adaptar-se a nous
adults am b els que han de conviure, etc.) ddna com a resultat la necessitat d haver de
respectar continuament les dmandes dcels alumnes que, amb massa freqi®ncia, no
s’adeqiien a cap tipus de pro gramacio escolar previa

Aquesta realitat educativa tant particular requereix d’una estreta collaboracid
entre tots els professionals que treballen amb aquests alumnes. La percepcié per part
d’aquests de bona coordinacid entre els professionals que treballen amb ells, suposa una

millor predisposicié de I’alumnat enversels continguts d aprenentatge plantejats.

De la mateixa forma, creiem que la comunicaci6 continuada entre I’ escola i les
families aglitzara i enriquira els processos d aprenentatge de la llengua estrangera cels
alumnes. Es per aixd que d’aquestes requerim: la seva implicacié en el procés
d’aprenentatge dels seus fills, aportacions puntwals, el ssuinteres per coneixer el nivell
de competencia lingiiistica assolit pels alumnes a mesura que avanca el curs, la seva
complicitat a I’hora de participar en el desenvolupament de les activitats proposaces, la

coordinaci6 amb I’especialista d’angles en Educaci6 Infantil de I’escola, etc.
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4.2.2. Hsrecursos.

El plantejament de les sessions amb els alumnes de P-3 és molt similar al d’un
espectacle. Es a dir, les sessions van adrecades a que I’especialista i els alumnes
gaudeixin d’una estona de musica, contes, jocsi diversid en angles. Aquestes sessions
parteixen d’un plantejament molt similar al d’un “cabaret”. Es a dir, les sessions
d’angles es presenten com un espectacle on la interaccié entre el public (alumnes) i
I’escenari (activitats d’aprenentatge) és ocontinuada gracies al paper mitjancer i
dinamitzador que juga el “mestre de cerimonies” (especialista d’anglés a Educacio
Infantil). Sobre la sevafigurarecaularesponsabilitat de:

e Crear wn ambient adequat per a gaudir i aprendre alhora.

® Presentar els esdeveniments que s aniran aconteixent al llarg de la sessio.
e Vetllar perque els alumnes demostrin interes.

e Afavorir 'intercanvi comunicatiua laclasse.

e Adequar les activitatsa les demandes dels alumnes.

e Introduir nouspersonatgesi activitatsevitant caure en lamonotonia

e Atendreles demandesi suggerencies fetes pels alumnes.

e (Captar |’ atencié de la classe davant la possibilitat de perdre-la.

e Afavorir que els alumnes gaudeixin iparticipin.

Amb la metafora del “cabaret” pretenem recrear la dinamica d wna sessio
d’angles aP-3. Ho fem per a incidir en el fet que la proposta presentada ha estat pensada
des i per a Tetapa d’ Educacié Infantil i que per aixd no contempla la figura de
I’especialista danglés a I’Educacié Infantil com la de transmissor de coneixements,
propia d’enfocaments pedagdogics més tradicionals. El contempla com la d un mitjancer
entre els continguts d’aprenentatge i els alumnes, alhora que també la de dinamitzador i
proveidor d’espais, recursos i situacions de comunicacié que permetin als alumnes
comunicar-se en angles.

A continuaci6 procedim a fer la descripci6 dalguns dels recusos que

I’especialista dangles en Educacio Infantil haura d’emprar en les seves sessions.
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4.2.2.1.El carret i/o la bo ssa.

L’entrada a I’aula és un dels moments més importants. L’especialista arriba a la
classe amb tot el material i comenca a crear expectatives en els alumnes sobre les
activitats que realitzaran plegats al llarg de la sessi6. El desplacament del material fins a
la classe convé que es faci amb un suport que oculti el contingut i que permeti a
I’especialista anar descobrint-lo a poc a poc, afavorint sempre el dialegilacomunicacié
amb elsalunnes. Recomanem emprar un carret tipus “cambrera”’ o bé una bossa gran de
plastic o rafia tipws “IKFA” en aquests desplacaments. El material no es malmes i, en
cas de tractar-se de material voluminds, pesant, etc. no perjudica la salut de
I’especialista ja que no I'haura de carregar i, en cas dhaver de fer-ho, el poda
transportar comodament.

El/la mestre/ pot anar presentant tot el material abans de comengar la sessio, o bé
pot optar per anar presentant-lo progressivament. En aquest cas, recomanem comencgar

presentant la mascotade la classe d’an gles.

4.2.2.2.Lamascotade la classe d’ angles.

Lamascota dela classe d’anglesés wn titella de ma. Esta confeccionat amb roba
i, quan I’accionem, emet sorolls propis de ninots de goma. Els alumnes interpreten
aquests sorollscom sifossin les respostes de la mascotaa les preguntes que li formulen,
en anges, els alumnes i ’especialista. Aquesta caracteristica particular del titella el
converteix en un recurs molt potent per a afavorir la comunicacid en angles al’aula. Per
a fer-ho, cal propiciar 1’aparicié de tots aquells elements que conviden als alumnes a
parar atencid, participar i gaudir de “I’espectacle”. L’especialista pot amagar el titella
dins d’una bossa opaca i demanar als seus alumnes que facin suggeréncies sobre el seu
contingut. Si dramatitzem aquesta interaccid amb elements de suspens, sorpresa, joc,
etc., I’adult haura aconseguit captar 1’ atencié del grup. A partir d’aqui, els alumnes
estaran a I’ expectativa de retrobar-s¢ amb la mascota i oblidaran les dificultats que
suposa comunicar-se ambella en angeés.

Larecreacié d activitats daquestes caracteristiques a I’aula permet als alumnes
sentir-se immersos en un context de comunicacié i fantasia idonis per a I’ensenyament-

aprenentatge de 'angles.
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4.2.2.3.Les cangons.

Les cangons sén un dels recursos més valuo sos per al’ ensenyament de ’anglés a
I’Educacié Infantil. No només serveixen a I’especialista per a presentar i aprendre
vocabularii estructures en angles, sind que també sén el recurs ideal per acrear al’ aula
I’ambient festiu necessari per a convertir la classe de llengua estrangera en wna
experien cia p laentera.

Es recomana que Tl'audicié de les cangons vagi acompanyada de les
gesticulacions corresponents realitzades per I’especialista per ainiciar als alumnes en el
procés d’associacié mot-gest. La gesticulacié de cangons, aixi com la repeticid, resulta
un recurs valuds quan volem que els alumnes n’apren guin la lletra. Per aquest motiu, es
recomana a l'adut que vagi repetint les cancons que apareixen a les diferents
programacions setmanals al llarg de tot el curs i que, quan ho faci, segueixi un
procediment molt senzill L’adult dramatitza amb gestos la cangé que sona al (D
mentre els alumnes es limiten a escoltar i imitar 1’especialista. A continwaci6, la cangd
torna a sonar per0d en aquesta ocasio ho fa noméslamelodia sense la lletra.

En aquestasegonaaudicid, I’ adult canta la cangé i segueix reproduint les accions
corresponents mentre els alumnes 1’ imiten cantant i gesticulant. La repeticié pro gressiva
d’aquest exercici en diferents sessions al llarg de tot el curs permet als alumnes apren dre

i dramatitzar totes les cancons del programa.

4.2.2.4.Le s histories.

Un dels components indispensables en les sessions d’angeés sén les higories.
Aquestes poden prendre formes diferents depenent de quins siguin els nostres objectius
a ’hora de presentar-les als nostres alumnes. Les histories poden arribar a les mans de
I’especialista en diferentsformats. Entre aquests, destaca el Big book. El Big bookté un
format molt recomanable a 1’hora d’ explicar histories als alumnes de P-3.

Es aixi per la seva idoneitat per a facilitar als alumnes el seguiment de la
narracié a partir del visionat de grans imatges que els hi permet de seguir el fil narratiu
de la historia sense dificultats.

La utilitzacié6 de suport d audio en ’explicaci6 d’histories, sigui quin sigui el

format d’aquestes, resulta un recurs molt interessant.
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Les higtories amb suport d’audio promouen la recreacié del conte (sorolls,
misica, diferents registres de veus, etc.), aixi com un model de la llengua estran gera
diferent al de I’especialista. A I'igual que succeeix amb les cangons i els DVDs, les
histories amb suport d’audio resulten wn recurs molt valués en la tasca doferir als

alumnes un ampliregistre de models del parla anglesa.

4.2.2.5.E1 DVD.

Tal i com s’acaba d’apuntar, el visionat de DVDs resulta un bon recurs perque
permet als alumnes I’accés a una amplia diversitat d’input lin giifstic en llengua angle sa.

Escau que la seleccié de DVDs per a ’enseny ament de I’angles als alumnes de
P-3 es faci tenint en compte la necessitat d’ alternar 1’aparicié de: dibuixos animats,
imatges animades per ordinador, dramatitzacié de video clips de les cancons treballades

durant el curs del curs, histories explicades al’aula, etc.

4.2.2.6.Lesflashcards.

Les flashcards son el recurs, per a la presentacid del vocabulari als alumnes
d’Educaci6 Infantil, per excel-1éncia. La memoria viswal dels infants acostuma a ésser
un dels mitjans més importants en ’adquisici6 del coneixement, és per aix0 que
valorem els processos d’associacid imatge-mot que fan aquests alumnes com un recurs
molt potent en el scu procés d aprenentatge de la llengua estrangera. Aixi doncs, creiem
que I’ds rutinari a I'aula de les flashcards com mitja per a la presentacio, repas i
ampliacié de vocabulari resulta imprescindible.

Suggerim que la presentacid i repas de vocabulari a través de les flashcards es
faci al comencament de les sessions, moment en el que els alumnes es mostren més
receptius envers 'aprenentatge dela llengua estrangera.

En un primer moment, 1’especialista ha d anar mostrant les imatges als alumnes
de forma repetitivai sistematica mentre diu el mot corresponent (cadaimatge té escrit el
mot al darrere perque ’adult el pugui llegr). En aquest primer moment, els alumnes
s’han de limitar a repetir les paraules que va dient I'adut a mesura que mostra les
imatges. A mesura que es succeeixen les sessions, els alumnes seran capagos de dir el

mot corresponent a laimatge sen se necessitat de que ho faci 1’adult.
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Arribats a aquest moment, recomanem ampliar la quantitat de vocabulariper tal
d’evitar que els alumnes es limitin a recordar el que ja coneixen sense incorporar-ne de
noual seuregistre.

Escau fer una seleccio & flashcards; organitzaces per families conceptuals,
grau de dificultat i idoneitat per a cada curs academic; per tal que els alunnes pugun
ésser exposats a una amplia oferta de vocabulari. D’aquesta forma, afavorim la seva
motivacid envers 1’adquisici6 &l vocabulari presentat ja que no limitem les seves

possibilitats d’aprenentatge.

4.2.2.7.The Teacher’ s Book.

Aquest recurs, juntament amb les flashcards és un dels que pot emprar
I’especialista dangles a I'etapa d Educacié Infantil per a presentar, repassar i ampliar
vocabularien angles amb els seus alumnes.

El format d’aquest recurs és molt similar al d’un Big Book Es tracta d’un
conjunt de pé sters units per un filferro en espiral (ELI, 1992).

Cadascun d’aquests posters presenta una illustracid que déna peu que
I’especialista faci la corresponent dramatitzacié. L’is d aquest recurs a I’aula af avoreix
la wilitzaci6 d’elements itecniques com ara:

e FEltitella: La dramatitzacié de les il-lustracions que ap areixen als pdsters
del llibre pot realitzar-la I'especialista amb el suport, entre d’altres, dels
alumnes i la mascota. D’aquesta forma els didlegs més o menys
improvisats, que es puguin recrear comptaran amb elements molt propers
i motivadors pels alumnes.

e Lescancons: Algunes de les situacions que apareixen a les il lustracions
del Teacher’s Book esan intimament relacionades amb les lletres de les
cancons apreses a classe. La presentacié d’aquestes lamines a I’aua sdn
I’ocasi6 idonia per a repassar algunes cancgons.

o Les flashcards: La presentacié de les imatges del Teacher’s Book
afavoreix el repas de vocabulari. Es per aixo que, abans de presentar els
posters, recomanem repassar el vocabulari escaient a través de les

flash card s correspon ents.
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Amb la presentacid d’aquests recursos el que pretenem és oferir al professional
docent tota una serie d’eines que afavoriran la comunicacié en angles a les aules del
parvulari. El seu ds continuat afavorira, no només la confianga i seguretat del/la
mestre/a a I’hora d’introduir I'angles al parvulari, siné també la complicitat cels

alumnes en el procés d ensenyament i aprenentatge de la llen gua estrangera.
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10. INVESTIGACIO EMPIRICA II: PROGRAMACIO
D’AULA DE P-3.

10.1. Programacié d’aula de P-3: Relaci6 d’activitats del primer

trimestre.

6.1.1. L’escola.

Aquesta unitat de programacié té un mes de durada dintre de la programacié del

primer trimestre del curs.

WELCOME TO SCHOOL

lera. Sessié

Aquesta sessi6 la dedicarem aprendre contacte amb elsnens.

- Estada ala classe amb el/la tutor/a tot procurant la comunicacié amb els alumnes, en
tot moment els hi parlarem en angleés tot procurant no sobtar-los excessivament. Per a
fer-ho ens comunicarem tot compartint amb ells les activitats que estiguin realitzant (si
es reten les mans, si beuen aigua, si es fiquen ’abric per a marxar, si &’ 1treven perque
venen cel pati, si juguen, si miren un conte...) i procurarem fer servir la comunicacié no

verbal.

20na. Sesso.

- Repeticié del que varem fer durant la primera sessid. Aquest cop procurarem cridar
I’atencié & més d un alumne simultaniament a I’hora de realitzar alguna activitat. Per
exemple, si algun nen/a mira un conte, el/la mestre/a s’oferira a explicar-lo en veu alta

(sempre en an gles) per tal que de ’activitat se’n pugui beneficiar més d un alumne.
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3era. Sessio.

- Continuaci6é am bla dinamica de les sessions anteriors. Poc a poc anirem guanyant-nos
la confianca dels nens que ja no ens vewran tant com un personat g estrany a la classe,

siné com algt que col-labora en la dinamica de la sessio.

4%, Sessio.

- Tot continuant la dinamica de comportament e les sessions anteriors, aquest cop, el/la
mestre/a introduird un personatge nou a la classe. Es tracta d un titella, en “Punchi”.
Aquest personat ge només parla angles (igual que ella mestre/a) aixi és que es comunica
amb tothom en angles. L’adult ha de representar una escena ben comica am b el titella,
plena de gesticulacions, comunicacié no verbal i exageracié, d’aquesta forma els

alumnes seran particips dels esdeveniments que es produeixin.

5ena. Sessio.

Aquesta sessi6 sera la primera en la que I’adult i els alumnes quedin sols a I’aula. El/la
tutor/a s’absentara i, des d’aquest dia, ja no hawa d& ser ala classe durant les sessions
d’angles. [’adult arriba a I’aula amb un carret on hi portatot el material que fara servir
durant la sessio.

- Presentacié d un noupersonatge alsalumnes. Es tractadel” “Spot”, el personatge creat
per Eric Hill. Es un gos que viu moltes aventures, durant moltes sessions 1’adult
explicara histories d’ aquests personatges i vetllara perque es converteixi en un element
més de les sessions d’an gles.

Pera presentar-lo el/lamestre/a dura a ’aula un poster o un dibuix de I’ Spot, el penjara
a un racé de la classe i explicara als alumnes que aquell és el racd d& I’Spot. Des
d’aquell dia, cada cop que l'adult expliqui un conte de I’ Spot tots els nens i nenes
hawran de seure en aquell racé (a ser possible que coincideixi amb el racé de la catifa de
la classe per tal que els alumnes estiguin més comodes) i preparar-se a escoltar i mirar

unanova historia de I’ Spot.
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Avui lahigtoria que els hiexplicara sera: Spot goes to school (Hill, 1985).
Per a acomiadar-se es servira novament del “Punchi” i engrescara els alumnes a

participar en I’acomiadament tot convidant-los a dir-li Goodbye.
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NUMBERS ALLAROUND

lera. Sessio.

- Arribada a ’aua amb el carret i posterior, salutaci6 emprant el titella “Punchi”
descobertadels diferents materials que es faran servir durant la sessio.

- Presentaci6 d’un nou llibre. L’adult apareix a la classe amb FLIP POSI ERS
(Ewopean Language Institute, 1992). Estracta d unllibre gegant & lamines il-lustrades
que representen diferents situacions properes als alumnes. Aquest llibre ens serveix per
a mostrar als nens i nenes tota una serie de lamines amb imatges divertides i molt
motivadores. Es tracta d&& que els alumnes demanin informacié sobre les lamines i
I’adult els hi pugui facilitar en angles. La intencié és com wnicar-se, no importa el grau
de curani la correccié amb la que esfaci.

- Acomiadament ambel “Punchi”.

2o0na. Sessi6.

- Arribada a I’aula amb el carret, salutaci6 amb el “Punchi’ i posterior descoberta dels
diferents materials que fara servir a I’aula

- Introduccié e la sessi6 amb FLIP POST ERS. Aquest cop 1’adult incidira en la lamina
que treballa els nombres i, tot donant musicalitat a la seriacié que va del’1 al 10, es
dedicard a comptar, juntament amb els alumnes, diferents elements que apareixen a les

lamines del 1libre.

- Acomiadament ambel “Punchi”.

3era. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacidé amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que fara servir a 'aula.

- Introduccié de la cang6 Five little ducks. L’ adult la cantara i la representara tot fent
servir els dibuixos d’uns anecs que col-locara a la pissarra i els anira traient ificant a la

vegada que canta la cancd.
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La representacié viswmal de la cangd i la gesticulacid de I’adult ajudara els alumnes a
entendre el seu significat alhora que també els hi permetra de recordar i memoritzar la

lletra. A continuacié sacomiadara amb el “Punchi”.

4° Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacidé amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que fara servir a 'aula.

- Repeticié de la cancé apresa durant la sessid anterior. Aquest cop els alumnes
comengaran a demostrar interes per participar en el seu desenvolupament, ja sigui
cantant, jasigu gesticulant. A continuacid, I'adut convidara els alumnes a adrecar- se al
racé destinat a I’explicacié de contes ja que, aquest cop, també ha portat una nova
historia de I’ Spot. Com dhabitual, és important que 1’adult demostri cert misteri i crei
expectatives en els alunnes perque s’impliquin en el desenvolupament de la historia.

- Explicaci6 del conte Spot can count (Hill, 1999). Es demanara als alumnes que
participin en I’explicacid. L’ adult fara preguntes molt explicites i ben acompanyades de
gesticuacionsper tal que els alumnes s’impliquin en el desenvolupament de Iactivitat.

- Acomiadament ambel “Punchi”.

Sena. Sessio.

Aquesta sessi6 sera una mena de sessié de sintesi del que s’ha anat fent i presentant al
llarg d& la setmana. Queda a criteri de I’adult i dels alumnes decidir I'ordre de
presentacid dels diferents elements que s’han anat presentant o la quantitat d’aquests
que déna temps a recordar en aquesta sessid. Esrecomana:

- Arribada a I’aula amb el carret, salutacid6 amb el “Punchi’ i posterior descoberta dels
diferents materials que fara servir a 'aula.

- Dramatitzaci6 de la cangd Five little ducks.

- Visionat d’algunes lamines de FLIP POSTERS.

- Explicaci6 del conte Spot can count (Hill,1999).

- Acomiadament ambel “Punchi”.
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HAPPY BIRTHD AY TO YOU

lera. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret, salutaci6 amb el “Punchi’ i posterior descoberta dels
diferents materials que fara servir a l'aula.

- Presentaci6 d una nova lamina del FLIP POSTERS. La lamina en giiestio representa
unafesta d aniversari.

- Reproduccié (per part dela mestra) d’ un dialeg del tipus:

- Happy Birthday!

- Best wishes.

- Do you like the cake?

- Aprenentatge de la cancé Happy Binhday to you i participacié dels nens quan la
mestra els hi ensenya.

- Establiment d un dialegmestra-alumnes tot fent preguntes del tipus: Howold are you?
Are you three? Let's count one, two, three...

- Presentacié del vocabulari dels nombres mitjangant les flashcards corresponents.

Ensenyarem els nombres de 1’1 al 10 mostrant les imatges com si fossin bits. L’ adult

anira enseny ant les flashcards als alumnes amb un ritme pautat mentre els hi va dient
els nombres que representen en anges. Aquest dictat de nombres s’ha d’acom panyar
d’ una tonada que faciliti el futur aprenentatge dels nombresper part dels alumnes.

- Acomiadament ambel “Punchi”.

2o0na. Sessié.

- Arribada a ’aula amb el carret, saluacié amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que fara servir a 'aula.

- Informacié als alumnes d laniversari del “Punchi”. L’adult arriba a la classe
acompanyat del “Punchi’. El “Punchi” porta una corona perque avui és el seu
aniver sari.

— Reproduccié dela cangé Happy Binhday to you.

- Preparacié d’un pastis amb plagtilina i espelmes.

- Celebraci6 del ritual de bufar les espelmes per a celebrar I'aniv ersari del “Punchi’.
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- Com regal d’aniversari li cantem lacancé Five little ducksi lamestrala representa a la
pissarra amb els dibuixos dels aneguets.

- Repas de les flashcards dels nombres seguint el procediment emprat a la sessio
anterior. Animarem als alumnes a que repeteixin amb nosaltres la tonada dels nombres.
Respectarem el seu ritme de resposta tot pausant la nostra velocitat & diccid si escau.
També els animarem a que reprodueixin la tonada dels nombres de forma espontania.
Ens sorprendra descobrir que alguns alumnes ja han memoritzat latonada i sén capacos
de reprodur-la de memoria.

- Presentacié de nou vocabulari a través de les flashcards &ls aliments. Tal i com
varem fer amb les dels nombres, ens limitarem a reproduir el vocabulari presentat a
partir dimatges d’aliments sen se esperar cap replica per part dels alumnes.

- Acomiadament ambel “Punchi”.

3era. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret, salutaci6 amb el “Punchi’ i posterior descoberta dels
diferents materials que fara servir a l'aula.

- Presentaci6 d un nou conte de I’ Spot. La mestra apareix a la classe amb un conte de

I’ Spot. El titol d’aquest és: Spot bakes a cake (Hill, 1994) i els hi diu als alumnes que

I’explicara al final de la classe, primer els hi volensenyar una can ¢6.

- Reproduccié de la cangd Pat a cake. Els nens I’escolten al cassette i també escolten
com la canta i representa la mestra. Procuren cantar-la amb ella un cop I’hagin sentit
unes quantes ve gades.

- Repas el vocabulari dels nombres i el dels aliments a través de les flashcands
comresponents. Convé animar als alumnes a que repeteixin i que també produeixin
espontaniament.

- Explicaci6 dela historia.

- Acomiadament ambel “Punchi”.
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4%, Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacidé amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que fara servir a 'aula.

- Repas del vocabulari dels nombres i dels aliments amb les fla shcard s corre sponents.

- Visionat del video TOP SONGS (Oxford University Press, 1997). Es tracta d un video
de 15’ de durada que conté cangons infantils an geses cantades i representades per nens.
Aquest video també conté la cangé Happy Binthday. En el moment en que, durant el
visionat, la can¢6 aparegui, procurarem cantar-la tots junts.

-Acomiadament amb el “Punchi”.

Sena. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacidé amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que fara servir a 'aula.

- Repas delesactivitats realitzades durant la setmana.

- Observacié de la lamina sobre I’ aniversari que apareix al THE TEACHER’S BOOK,
recordarem les dues cancons apreses (Happy Birthday & Pat a cake), repassarem les
flashcard s delsnombres iels aliments, tornarem a explicar el conte Spot bakes a cake.

- Ens acomiadarem amb el “Punchi”.
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1.1.1 Latardor.

A aquesta unitat de programacié se li assigna una setmana de durada Aix{

doncs, la farem coincidir ambla pro gramaci6 setmanal d angles.

THIS S AUTUMN

lera. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacidé amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que fara servir a I’'aula

- Presentaci6 d una imatge de tardor a partir del FLIP POSI ERS. L’adult representara
un dialeg entre elsnens que apareixen a la lamina del tipus:

- Harry up, Paul!

- Wait for me Lucy!

- Brr...I'm wet and co ld.

- Whata terrible weather!

- Introduccié de vocabulari del tipus: Wind, Rain, Bicycle, coat.

- Representacid de la canc6: Incy wincy Spider. L’adult convidara els alumnes a imitar
les seves gesticulacions.

-Repas del les flashcards dels nombres i dels aliments. Els alunnes reproduiran el
vocabulari mentre I’adult va mostrant les foto grafies. Només en cas de dificultat, 1’adult
reproduira el vocabulari corresponent. Aprofitarem per a presentar un joc nou de
flash card s, les corresponents a les peces de roba. Per a fer-ho, procedirem tal i com ho
vam fer quan varem presentar el vocabular dels alimentsi dels nombres per primera
vegada.

- Ens acomiadarem amb el “Punchi”.

2ona. Sessdo.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacié amb el “Punchi”’ i posterior descoberta cels

diferents materials que fara servir a I’aula
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- Recordatori de lacang6 quees va cantar durant la sessié anterior.

- Explicaci6 del conte I¢t’s reaining (ELI Big Books). Per afer-ho, emprarem el cassette
corresponent. Mostrarem les imatges als alumnes mentre escoltem la historia narrada
amb musica. Repetirem ’exercici perd en aquesta ocasié escoltarem la versié del conte
sense musica. Animarem als alumnes a que participin en la narracié, si més no, amb
gesticulacions.

- Repas delesflashcands delsnombres, els alimentsi les peces de roba.

- Repas d’algmes de les cangons apreses a I’ aua fins al moment. Escau que siguin els
alumesels que decideixin les cancons que volen cantar.

- Ens acomiad arem amb el “ Punchi”.

3era. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret, salutacid6 amb el “Punchi’ i posterior descoberta dels
diferents materials que fara servir a I’aula

- Repas d’algunes de les activitats realitzades a la classe fins al moment. Els alumnes
triaran les activitats que voldrien repetir entre les que ofereixi I’adult (només podran
realitzar-se les activitats que requereixin del material que I’adult ha portat a la classe
dins del seu carret). Cal crear un ambient afavoridor per tal que els alumnes puguin
suggerir les cangons que els hi agradaria tornar a cantar, les lamines del FLIP
POSTERS que els hi agradaria recordar, el conte que voldrien que la mestra els hi
tornés a explicar...

- Repas del vocabulari dels nombres, els animals i les peces de roba mitjancant les

flashcard s. En funci6 de grau de coneixement que els alumnes demostrin tenir d’aquest
vocabulari, I’adult podra improvisar jocs de vocabulari per tal de donar més emocid a
I’activitat:

- Joc & true or false: L’adult mostra una flashcard a 'hora que diu una paraula. Si el
mot coincideix amb la imatge, els alumnes hawan de dir yes, si no és aix{i, diran no.
Convé no practicar aquest joc amb les flashcards dels nombres per evitar afegir

dificultat a un concepte tant abstracte com ho sén els nombres.
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4* Sessi 6.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacidé amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que fara servir a 'aula.

- Presentaci6 d’una nova lamina a partir del FLIP POSIERS. Aquesta estara
relacionada amb les peces de roba. Els alumnes participaran a I’hora de nomenar
algunes peces ja que les recordaran del conte It’s raining i & les flashcands
corresponents treballades a la classe. Per a fer aquesta presentacid la mestra reproduira
dialegs del tipus:

- Hello, how are you? Fine, and you? Fine thanks.

- I like your trou sers.

- Do you like my hat? Yes, I do.

- Repas del vocabulari de les peces de roba presentat a partir de les flashcards i del
conte It’s raining. El vocabulari basic en qliestié sera hat, boots coat, scarf, gloves.
Tanmateix, no es descarta la possibilitat d’ ampliar aquesta llisa d& vocabulari a partir
de les aportacions fetes pels alumnes i/o les seves demandes. Per repassar el vocabulari
es recomana improvisar jocs amb les flashcards i finsi tot presentar realia referent al
vocabulari de les peces de roba.

- Explicaci6 &l conte It's mining. Es recomana escoltar la narracié del conte amb
misicaitambé sense musica.

- Visionat del video The wrong trousers. Aquest video és d’animaci6é amb plastilina i,
com que dura 30°, avu noméshihaura temps per a veure els primers 10 min uts.

- Acomiadament ambel “Punchi”.

S5ena. Sessio.
- Arribada a I’aula amb el carret, salutacid6 amb el “Punchi’ i posterior descoberta dels

diferents materials que fara servir a l'aula

- Repas de les flashcards dels nombres, els aliments i les peces de roba. A aquestes
alcades, podem esperar que els alumnes siguin capagos de reproduir el vocabulari a
partir & les imatges amb una participacié minima de 1’adult.

- Finalitzaci6é cel video que varem comengar a veure durant la sessi anterior.

- Acomiadament ambel “Punchi”.
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1.1.1. H cos.

Aquesta unitat de pro gramacié té assignades tres setmanes de durada. A

continwacio es farala descripcié & dues programacions setmanals.

THIS S MY BODY

lera. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacidé amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que esfaran servir a I’aula.

- Repas del vocabulari dels nom bres, elsaliments i les peces deroba amb les flah sca rds.
Presentarem el vocabulari de les parts de la cara tot emprant el joc de flashcards
comresponents i procedint de la mateixa forma que ho varem fer quan vam fer la
presentacié del vocabulari dels nombres, els aliments i les peces de roba. El vocabulari
nou sera: eyes, ears, nose, head, mouth. En funcié de les dmandes i aportacions fetes
pels alumnes, es recomana ampliar aquesta llista de vocabulari tant com escaigui.

- Visionat del video TOP SONGS (Oxford University Press, 1997). Aquest video conté
les cangons One potato i Head and shoulders Procurarem que els nostres alumnes
siguin conscients de la gesticulacié imoviments corporals que acompanyen les cangons,
ho farem per a motivar-los a reproduir aquests moviments mentre miren el video. Si
escau, visionarem les cangons més d’un cop.

- Ens acomiadarem amb el “Punchi”.

2ona. Sesso.

- Arribada a I’aula amb el carret, salutacié amb el “Punchi’ i posterior descoberta dels
diferents materials que esfaran servir a I’aula.

- Construccié del Mr. Potato (Playskool, 1995) de forma comica i afavorint el dialeg.
Laforma de cridar el ninot perque surti de la caixa seracantant la cangd apresa durant la
sessié anterior One potato. Sera important que els nens i nenes la procurin repro duir tot

gesticuant tali com ho fal’adult (picant un puny a sobre deI’altrei a I’ inrevés).
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- Pel muntatge de la patata I’adult anira preguntant als alumnes quines peces li falten a
la patata per a estar muntada. Cada cop que un alumne faci esmena dalguna part de la
caraen anges, |’ adult convidara atothom acridar aaquestapeca per tal que surti.

Un cop I’hagi collocat, tothom ho celebrarai tornara a citar alguna altra part de la cara
de la patata. Per tal de donar wn caire comic al dialeg, resulta escaient quel’ adult cometi
alguns errors voluntaris a ’hora de guarnir la patata. De ben segur que els alumnes
s’implicaran molt més en el seu muntatge. Aquesta tasca implica la utilitzacié de peces
de la patata de les quals els alumnes desconeixen el nom. Féra interessant ampliar el
vocabulari de les parts de la cara presentat mitjancant les flashcards amb tot aquell
vocabulari nou que aparegui a partir el muntatge &l Mr. Potato: moustache, hat,
glasses, arms, etc.

- Reproducci6 de la cancd Two little eyes. Sescoltara en cassette i I’adult també els hi
cantara. S’escoltard una segona vegada perd aquest cop només amb la melodia, sense
lletra. La gesticulacidi cant de I’ adult ajudara els alumnes areproduir-la, comprendre-la
i memoritzar-la.

- Ens acomiadarem amb el “Punchi”.

3era. Sessio.
- Arribada a I’aula amb el carret, salutacié ambel “Mr. Potato™ i posterior descoberta

dels diferents materials que es faran servir al’ aula.

- Presentacié i muntatge en equip del Mr. Potato. Establiment d’wn petit dialeg de
benvinguda entre I’adult i el ninot. Els nens també podran participar en la conversa tot
fent preguntes a I’adult qui s’ocupara de traduir-les per tal que el ninot les pugui
respondre.

- Reproduccié de la cang6 que es va cantar a la classe durant la sessi6 anterior i també

de la cangd Head and Shoulders. Per tal de facilitar-ne 1’aprenentatge per part cels
alumnes, es recomana de repetir-les varies vegades amb la lletra i només amb la
melodia per tal que els alumnes hi puguin participar en la seva reproduccid, si més no,
amb les gesticulacion s correspon ents.

- Ens acomiadarem amb el Mr. Potaio.
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4* Sessi 6.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacidé amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que esfaran servir a 'aula.

-Repas del vocabulari delsnombres, aliments, peces derobai parts de la cara mitjangant
les fla shcards.

- Explicacio d’algun conte que s’hagiexplicat al’ aula ambanterioritat.

- Visionat del video TOP SONGS. Aquest cop, com que els alumnes ja 'han vist amb
anterioritat i han cantat algunes de les cancons amb I'adult, es vetllara perque, en la
mesura del possible, els alumnes participin activament mentre miren el video.

- Visionat d’una novalamina del FLIP POSTERS. Es tracta & la lamina titulaca 7he
body. L’adult ha de procurar fer wa descripcié de la lamina el més explicitament
possible. Per a fer-ho gesticulara de forma exagerada, engrescara els alumnes a crear
expectatives sobre el que passa a la lamina, donara un cert toc de comicitat als
esdeveniments que s’estan produint en lail-lustracié,etc.

- Acomiadament ambel “Punchi”.

Sena. Sessio.
- Arribada a ’aula amb el carret, salutacié amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels

diferents materials que fara servir a 'aula.

- Repas d’algunes de les activitatsrealitzades alllarg de la setmana.

- Reproducci6 de cangons apreses durant la sstmana o en sessions anteriors.

- Visionat d’algunes de les lamines del FLIP POSTERS que hagim treballat a la classe
amb anterioritat. Es procurara que els alumnes participin a I’hora de comentar aspectes
vists a classe sobre les lamines que estomen a visionar.

- Construcci6 conjuntadel Mr. Potato (tal i com s’ha explicat en sessions anteriors).

- Ens acomiadarem amb el Mr. Potato 1 am bel “Punchi”.
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M SORRY

lera. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Repas del vocabulari treballat mitjancant les flashcards. Engresquem als alumnes a
reproduir el vocabulari mitjangant algun joc.

- Presentacié d una lamina del FLIP POSTERS que representa una situacié de conflicte.
L’adult reprodueix un dialeg entre els personatges de la lamina tot procurant em fatitzar
en la situacié de conflictei en la sevaposterior resolucid.

- Presentacié d un nou titella: en “Porky”. Es tracta d’un porquet rosat molt similar al
“Punchi”. L’adult el presenta als alumnes i procura que aquests s’engesquin a
plantejar-1i preguntes del tipws: els anys que té, el seunom, ’animal que és... Per a la
seva presentacié sofereixen diferents possibilitats: el podem dur amagat dins d’wna
bossa o una capsai engrescar elsalumnes a que facin preguntessobre que hi pot haver a
dintre, ens el podem amagar a la butxaca, ens el podem amagar a I’esquena i fer broma
amb els alumnes sobre el motiu pel que s’exciten dient que duc una cosa a I’esquena, el
podem mostrar directament als alumnes...

- Reproduccié d’algmnes de les cancons apreses per a donar la benvinguda al nou
personatge. Es procurara que les cancons apreses durant la setmana anterior hi
apareguin. Com ja és habitual, les cangons que cantem les acompanyarem de
gesticulacions tot fent servir les dues versions de la mateixa cancd: amb la lletra o
només amblamelodia

- Acomiadament ambel “Porky”.

2o0na. Sessié.

- Arribada de 'adult amb el “Porky” a la classe. Salutacié ipresentacié d’un nou video,
TOP SONGS 2 (Oxford University Press 1998). Esel segon video de la col-leccié TOP
SONGS i, a Iigual que el primer, conté cancons populars cantades en angles ité wna

durada de 15°.
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- Repas del vocabulari treballat ala classe mitjancant les flashcard s corresponents

- Doble visionat de la cancd Ten in the bed. Comentari del significat d’aquesta cangd un
cop vista en video. La mestra emfatitzara la situacié de conflicte en la que es troben deu
ossets de pelux per no poder cabre en el llit i la resolucié que es pren en aquesta
situacié (el més petit els va fent foraa tots).

- Acomiadament ambel “Porky”.

3era. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacié amb el “Porky” i posterior descoberta cels
diferents materials que esfaran servir a I’aula.

- Repas del vocabulari dels nombres, elsaliments, les peces deroba, les parts de la cara
1 presentacié del vocabulari dels membres de la familia: mum, dad, brother, sister,
family.

- Representaci6 de la cang6 Ten in the bed. Deu nens pujaran a sobre de deu cadiretes,
un capgal de llit de cartré col-locat al darrere de les cadires fara de 1lit i dos nens
sostindran un tros de roba que fara de llencol. A mesura que la cangd avanca (es pot
escoltar al cassette o al video) els nens aniran reproduint el que diu la lletra fins que al

final només quedi un nen pujat asobre d’unacadira.

Es reproduira la cang¢é tants cops com calgui fins que tothom hag tingut la possibilitat
de representar-la.
- Explicacio d’alguns delscontesexplicats al’aula am b anterioritat.

- Ens acomiadarem amb el “Porky™.

4%, Sessio.

- Arribadaa I’aula amb el carret, salutaci6 amb el “Punchi” i també amb el “Porky”. Per
a fer-ho, demanarem als alumnes que especulin sobre quina de les dues mascotes €s la
que ap areixera primer. Mantindrem el “Punchi” amagat dins wna bossa de paper i no el
trawem d’alla fins que els alumnes hagin encertat & qui es tracta A continuacid,

repetirem l'activitat amb el “Porky”.
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Descoterta dels diferents materials que es faran servir al’ aula.

- Presentaci6 oficial davant dels alumnes dels dos personatges: “Punchi” i “Porky” com
si & dos actors estractés.

- Representacié d un dialeg entre tots dos. El didleg anira esdevenint un conflicte a
mesura que avanci la conversa (sera convenient que la situacidé vagi prenent un caire
dramatic per tal que els alumnes puguin comprendre el que esta passant).

- Resolucio del conflicte entre els dostitelles.

- Celebraci6 & la reconciliacié amb un petit concert. Es cantaran cancons cantades i
apreses a la classe durant session s anteriors.

- Repas del vocabulari treballat a partir de les flash card s.

- Explicaci6 &l conte Nelly paints a Monster (Oxford University Press, 2002) amb
I’excusa derepassar les parts de la cara i del cos.

- Acomiadament ambel “Punchi” i ambel “Porky”.

Sena. Sessio.
- Arribada a T'aula amb el carret, salutacié amb el “Punchi” i el “Porky” i posterior

descobertadels diferents materials que es faran servir a I’aula.

- Presentaci6 del “Porky” i el “Punchi”. Sha de demostrar que sén dos amics molt ben

avinguts.

- Repas del vocabulari amb les flashcards. Els alumneshan d’ estar capacos de repro duir
el vocabulari cels nombres, els aliments, les peces de roba i les parts de la cara sense
cap suport extra excepte les imatges corresponents. Pel que fa al nou vocabulari, els
membres de la familia, caldrd més practica abans no estiguin capacos de reproduir-lo
sense cap mena de suport extra.

- Dramatitzacié d’algunes de les cangons apreses a la classe fins al moment.

- Explicaci6 & la historia I’'m Sorry (McBratney, 2000) i posterior comentari amb les
mascotes del que els hi succeeix als protagonistes.

- Acomiadament ambel “Punchi”i el “Porky”.
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1.1.2. H Nadal.

Aquesta witat de programacié té assignades dos setmanes de durada. A

continuwacio es fara la descripcié d una pro gramacié setmanal.

WE WISH YOU A MERRY CHRIS TM AS

lera. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret, salutaci6 amb el “Punchi’ i posterior descoberta dels
diferents materials que esfaran servir a I’aula.

- Repas del vocabulari vist fins al moment mitjancant les flash cards.

- Visionat del video TOP SONGS 2. Doble visionat de lestres dltimes cangons: Gingle
Bells, Christmas is Com ing, We wish you a Merry Christm as.

- Acomiadament ambel “Punchi”.

2o0na. Sesso.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacid amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que esfaran servir a ’aula.

- Repas del vocabulari mitjangant les fla shcards.

- Reproducci6 de les cancon s visionades durant la sessié anterior.

- Repas d’ algmnes de les cancons apresesa I’aula.

- Explicacio del conte Spot’s First Chrisam as (Hill, 1990).

- Acomiadament ambel “Punchi”.

3era. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret, salutacié am b el “Porky” i posterior descoberta dels
diferents materials que esfaran servir a 'aula.

- Repas del vocabulari presentat através de les fla shca rds.

- Reproducci6 de cangons apreses durant sessions anteriors.

- Nova presentacido del Mr. Potato. Recordatori de les cangons associades a aquest

personat ge i reproduccié d aquestes.
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-Muntatge en conjunt del Mr. Potato. En aquesta ocasi6 demanarem el suport dels
alumnes per a fer un muntatge veritablement conjunt. Anirem demanant a cada alumne
que contribueixi col-locant una peca de la patata a mesura que avanca el seu muntatge.
Es important que tothom tingui ocasié de participar.

- Acomiadament ambel “Porky”.

4" Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacié amb el “Porky” i posterior descoberta cels
diferents materials que fara servir a I'aula.

- Repas del vocabulari vist fins al moment mitjancant les flashcards. Presentacié de
vocabulari mitjancant realia. Es recomana emprar objectes de jo guina. Per exemple, els
aliments es poden presentar mitjancant joguines extretes de I'aula, les peces de roba
poden ser vestits de les nines, les parts de la cara seran les peces del Mr. Potato. Per
donar més solemnitat a I’ activitat presentarem el material tot extraient-lo d una bossa de
roba o una capsa ben llampants. Vetllarem per fer la presentacié del material tot creant
expectatives en els alumnes, convidant-los a endevinar de que es tracta, deixant-los-hi
manipular els diferents elements, etc.

- Reproduccié de la cangd Head and Shoulders i de totes aquelles que els alumnes

demanin voler tornar arepro duir.
- Explicacio del conte Kiss the Boo-Boo (Tarsky & Ay liffe, 1994).
- Acomiadament ambel “Porky”.

Sena. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que es
faran servira 'aula.

- Repas del vocabulari mitjancant les flashcards i la realia que tenim a I’aula. Escau
alternar el repas del vocabulari emprant tots dosrecur sos.

- Petita representaci6 teatral amb el “Punchi” i el “Porky”. Es recomana que aquesta

tingui a veure am bel Nadal. La conversa es pot improvisar.

96



Es important que sigui ben comica i estereotipada per tal que els nens i nenes la puguin
comprendre millor. Es recomana fer ds del guinyol per tal que la representacié pugui
prendre caire teatral i els alumnes es puguin posar en sitwacid dassisténcia a un
espectacle.

- Explicaci6 dels contes Baby Loves (Lawrence & Reynolds, 1998) i Postman Pat in
Greendale (Scott & Jenner, 1997).

- Repas d’ algunes de les cangons apreses a classe.

- Acomiadament dels dostitelles.
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1.2. Programaci6 d’aula de P-3: Relaciéo d’activitats del segon

trimestre.

1.1.1. L’hivern.

A aquesta unitat de programacio se li assignen dues setmanes de durada. A

continuacio es farala descripcié d una pro gramacié setmanal.

WINTER

lera. Sessio.
- Arribada a ’aula amb el carret, salutacid amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que fara servir a I’aula.

- Repas del vocabulari apres fins el moment mitjangant les flash cards. Repassarem el

vocabulari de les peces de roba amb especial interés i presentarem el vocabulari de
I’hivern: Snow, Snowman, Sledge, Snowball.

- Visionat del FLIP POSTERS corresponent a la lamina de 1’hivern.

- Establiment d un dialegsenzill entre els personatges cel tipus.

- Come on Paul, com e and play!

- Brrr..I’'m cold.

- Let’ smake a snowman.

- Come on Scotty, fetch the snowball!.

- Reproduccié de cangons apresesen sessions anteriors.

- Explicacio del conte Spot Goesto the Park ( Hill, 1993).

- Acomiadament amben ‘“Punchi’.

20na. Sess 0.
- Arribada a I’aula amb el carret, salutacid6 amb el “Punchi’ i posterior descoberta dels
diferents materials que esfaran servir a 'aula.

- Presentaci6 d un noutitella, es tracta d’'un goshusky, el seu nom és “Trusky”.
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- Establiment d un petit dialeg amb el nou titella tot procurant que els alumnes també hi
participin.

L’adult procurara incidir en el fet que es tracta d’'un animal acostumat a viure en un
clima fred.

- Repas del vocabulari treballat al’aula mitjancant les fla shca rds.

- Explicaci6 del conte We’re Going on a Bear Hunt (Rosen & Oxenbury, 1989).

Acomiadament amb en Trusky.

3era. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret, salutaci6 amb el “Trusky” i posterior descoberta dels
diferents materials que esfaran servir a I’aula.

- Repas del vocabulari vist a I'aula fins al moment mitjangant les flashcarnds. Escau
incidir en el vocabulari de 1’hivem.

- Arribada del “Trusky” amb unanova pel-licula. Estracta del video TOP SONGS 2.

- Visionat del video i doble visionat de les tres dtimes cangons: Gingle Bells, Chnistmas
is Coming, We wish you a Merry Christmas.

- Acomiadament amb el “Trusky”.

4" Sessié.
- Arribada a ’aula amb el carret, salutacié progressiva amb els tres titelles i posterior
descobertadels diferents materials que es faran servir a I’aua.
- Repas del vocabulari treballat a 'aula mitjancant les flashcarnds i els elements de
realia. Realitzarem el joc The feely bag amb els nostres alumnes. Col-locarem quatre
elements dins una bossa de roba. Abans de comencar el joc, convé repassar el
vocabulariamb els alumnes (es recomana que els elements que hi col-loquem pertanyin
a la mateixa familia: peces de roba, aliments, peces del M r. Potato, etc.). A continuacid
cantarem la segiient cancé mentre ens anem passant la bossa de maen ma:

The feely bag is coming round,

Com ing round,
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Coming round.

The feely bag is coming round,

One, two, three.
L’alumne que tingui la bossa a les seves mans just quan s’acabi la cangd, haura de
manipular un celselements i, sense mirar-lo, dir quin element és.
Escau realitzar aquest exercici tants cops com sigu necessari perque tots els alumnes
tinguin I’oportunitat d encertar de quin element es tracta.
- Recordatori de les cancons vistes en el video que varem mirar durant la sessié anterior.

- Acomiadament ambels trestitelles.

Sena. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacié ambel “Trusky” i posterior descoberta cels
diferents materials que esfaran servir a 'aula.

- Repas de vocabulari presentat al’aula fins al moment mitjancant les fla shca rds.

- Visionat del video TOP SONGS 2. Aquest cop es demanara que els alumnes p articipin
activament durant el visionat. Bé gesticulant, bé comencant a voler cantar alguna cang6
del video.

- Acomiadament ambel “Trusky”.
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1.1.2. Carnaval.

Aquesta programaci6 té tres setmanes & durada dintre del segon trimestre el

curs. A continuacié es fara la descripcié d’ una pro gramacié setmanal.

FANCY DRESS PARTY

lera. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacidé amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que esfaran servir a I’aula.

- Repas de vocabulari de les peces de roba mitjancant les flash cards i realia. Realitzacié
deljoc The feely bag tot repassant el vocabularicorresponent ales peces deroba.

- Nou visionat de la lamina del FLIP POSTERS corresponent alespeces de roba.

- Reproduccié d’ un petit dialeg representatiu del que succeeix ala il-lustracié.

- Explicaci6 del conte Where is my baby?(Ashworth & Qark, 1999).

- Reproducci6 d’ algunes ce les cancons apresesa classe al llarg del curs.

- Acomiadament ambel “Punchi”.

2o0na. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret, salutacidé amb el “Punchi’ i posterior descoberta cels
diferents materials que esfaran servir a 'aula.

- Repas del vocabulari vist fins al moment mitjancant les flashcards i realitzacié del joc
The feely bag amb lespeces de roba & realia.

- Visionat del video A Graund Day Out (Aardman Animations and The N.F.T.S.,1993).
Com que el video té una durada de 35’ aproximadament, avui només mirarem els
primers 15° del video.

- Explicaci6 del conte Spor First Walk (Hill, 1981).

- Representaci6é d’algunes de les cangonsapreses a classe al llarg del curs.

- Acomiadament ambel “Punchi”.
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3era. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Hnalitzaci6 del visionat dl video que varem comencar a mirar durant la sessié
anterior.

- Explicacié6 del conte The very Hungry Caterpillar (Carle, 1969). Es procurara
emfatitzar la transformacié que va patint I’orugueta al llarg de la historia (cuc, oruga,

capoll, papallona).

4" Sessié.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Explicaci6 del conte The Tortoise Shell (Ahsworth and Clark, 1999)..

- Reproducci6 de cangons apresesal llarg de les sessions anteriors.

- Acomiadament ambel Pun chi.

Sena. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Explicaci6 del conte Spot Goes to a Party (Hill, 1994). Es procurara ficar emfasi en el
procés de transformacié que pateix I’Spot i els seus amics a mesura que es van
disfressant per a poder assistir a una festa

- Repeticio d’algunes de les activitatsrealitzades al llarg de la setmana tot procurant que

siguin els nensel que puguin triar alldo que els hiagradaria de tornar a fer.

- Acomiadament ambel Pun chi.

102



1.1.3. Animds domeéstics.

Aquesta unitat de pro gramacié té un mes de durada dintre de la programacié del
segon trimestre del curs. A continuacié sofereixen tres exemples de programacié

setmanal.

ILIKE PETS

lera. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Presentaci6 de tots els titelles que s’han anat introduint al llarg del curs.

- Etabliment d un petit dialegentre ells, la mestra i els alumnes.

- Reproducci6 d’ algunes e les cancons cantadesal llarg de curs.

- Explicacio del conte I love animals (McDonnell, 1994). . Esfara una mencié especial
quan apareguin animals que coincideixin amb els titelles que els alunnes coneix en.

- Acomiadament ambels titelles.

20na. Sesso.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara

servir al’aula.

- Visionat del FLIP POST ERS. Es visionara la lamina corresponent als animals de
granja. S’incidira en els animals que els alumnes coneguin gracies als titelles o perque
hi apareguessin al conte que es vaexplicar durant lasessié anterior.

- Explicacio del conte There is a Monster in my house (Cart wright, 1997). Incidéncia en

el vocabulari relacionat amb els animals que coneixem.

- Acomiadament ambel Pun chi.
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3era. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Visionat del video TOP SONGSi doble visionat de lacancd Old McDonald.

- Aprenentatge de la cancd Old M cDonald a través de la imitacié i reproduccié de
gestos.

- Acomiadament ambel Porky.

4" Sessié.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Reproducci6 de la canc6 Old McDonald i d algunes deles cangons apreses en sessions
anteriors.

- Explicaci6 del conte Old McDonald Had a Famm (Dodds, 1997).

- Explicacié del conte Does a whale eat ice cream? (Ahsworth and (ark1998).
Procurar donar a lanarracié 1’aire de comicitat que la caracteritza.

- Acomiadament ambel titella que més ens plagui.

5ena. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Reproducci6 de la canc6 Old McDonald.

- Visionat del video TOP SONGS (només fins que aparegui la cangd que estem
treballant).

- Explicaci6 del conte Where’s Rusty? (Amery & Cart wright, 1997).

- Acomiadament ambel Punchi.
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MY FAVO URITE FARM ANIMAIS

lera. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Visionat de la lamina del FLIP POSTERS corresponent als animals de granja.
Recordatori d’alguns delsnoms d animals apresos durant la setmana passada.

- Reproduccié de petits dialegs que animin la il-lustracié (novament la mestra ho fara
procurant gesticular i emfatitzar quan escaigui).

- Look howm any chicks there are! Aren’t they sweet?.

- Welcom e to my farm, children! I like living on a farm.

- Can 1 give the horse something to eat?.

- Explicacio del conte Cuddly Chick a stmggle book (Pinwheel, 1998).

- Acomiadament ambel Pun chi.

2o0na. Sessié.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Visionat del video TOP SONGS per a repassar les cancons apreses fins al moment.

- Reproducci6 d’ algunes e les cancons apreses.

- Explicaci6 del conte It Could have been Worse (Warnes and Benjamin, 1998).

- Acomiadament ambel Pun chi.

3era. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Reproducci6 de cangons apresesal llarg del curs.

- Explicacié de conte Spot visits his grandparents (Hill, 1995).

- Acomiadament ambel Pun chi.
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4Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Presentacié6 d’un nou video de Wallace and Gromit, aquest porta per nom A Close
Shave (Aardman Animations, 1995).. El video ddnapeua treballar vocabulari relacionat
amb els animals domestics iels de granja. Com que dura 35 minuts avui només tindrem
temps de mirar 20°.

- Acomiadament ambel Pun chi.

Sena. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Hnalitzaci6 del visionat del video que varem comencar a mirar durant la sessié
anterior. Establiment d’un petit dialeg per a comentar aspectes significatius relacionats
amb el video com ara el nom delsanimals que hi apareixen...

- Explicacio del conte Puppy Lo ve (Pinwheel, 1997).

- Acomiadament ambel Pun chi.
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MY FAVO URITE WILD ANIMALS

lera. Sessio.
- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara

servir al’aula.

- Presentacié d un nou titella. Aquest titella representara algun animal salvat ge: wn 1led,
una girafa, un mico...

- Establiment d’una petita conversa amb el titella tot procurant que es presenti als
alumnes, que els hi faci saber el ssunom, quantsanys téi quin animal és.

- Visionat d’ una nova lamina del FLIP POSTERS. Es tracta d¢ la lamina corresponent
als animals salvatges i, tot fent servir el nou personatge, la mestra anira assenyalant i
anomenant els diferents animals: Snake, Lion, Crocodrile, Hippopotamus, Parmt,
Tiger, Giraffe, Zebra, Bear, Panda, Elephant, Monkey, Kanga o, Snake.

- Reproducci6 de la cancé Elephantsan Fishes per part de la mestra durant un parell de
cops.

- Acomiadament ambel nou personatge.

20na. Sesso.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Reproducci6 de la canc¢6 Elephants and Fishes Ho faran la mestra, el nou personatge i
els alumnes.

- Explicaci6 del conte Flappy Waggy Wiggly (Leslie, 1999) on hi apareixen alguns cels
animals que varem presentar en la sessi0 anterior a partir del FLIP POSTERS.
Engrescarem els alumnes a recordar el nom d alguns dels animals que hi apareix en.

- Acomiadament fent servir el nou per sonat .

3era. Sessio.
- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara

servir al’aula.
- Inici de la classe amb la presentacié del Punchi. Farem saber als nens que el Punchino

en sap res de I'existeéncia de cap altretitella que vagi a visitar-los a la classe.
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- Establiment d un petit dialeg entre la mestra, el Punchi i els alumnes. Procurarem que
els nens comuniquin al Punchi I'existéncia d’un nou titella (hem de recordar que en
Punchi només coneix la llengua an glesa). Els engrescarem a donar informacid del tipus:
I’animal que és, quin és el seunom, quants any sté, de quin color és...

-Explicacio6 del conte Where is Spot? (Hill, 1983).

4" Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Aparici6 de la mestra amb el titella de ]’ animal salvatge que els nensja coneixen.

- Reproducci6 de I’exercici e dialeg: alumnes-mestra-titella realitzat durant la sessio
anterior perd a l’inrevés, aquest cop els alumnes hauran de fer sabter al titella qui és en
Punchi.

- Presentaci6 de nou vocabulari amb el FLIP POSTERS. Aquest exercici també servira
per a repassar el vocabulari introduit sobre els animals salvatges durant les sessions
anteriors. En grescarem elsalumnes a que recordin el nom dalgunsanimals.

- Acomiad ament fent servir el titella.

Sena. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Reproduccié d’'un dialeg entre els dos titelles (haura de ser comic i facilment
comprensible per tal que els alumnesel puguin entendre).

- Reproducci6 de la cancd Elephantsand Fishesaixi com alguna/es altres de les apreses
(Five little ducks, Happy Birthday, Pat a cake, Head and Shoulders Two little eyes...).

- Explicaci6 del conte Spot Goesto the Circus (Hill, 1989). Cal engrescar els alumnes a
dir el nom delsanimals que vagin apareixent al llarg de la historia.

- Acomiadament delsalumnes tot fent servir les dues mascotes.
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1.1.4. LaPasqua.

FAS TER

lera. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Visionat d’ una nova lamina del FLIP POSTERS. Es tracta de la lamina que representa
els colors. Aquesta lamina servira per a presentar el vocabulari relacionat amb els
colors.

- Realitzacié dactivitats senzlles que ens permetin de practicar el nouvocabulari.

- Explicaci6 del conte Where is my baby? (Ashworth & Clark, 1999).

- Acomiadament ambel Pun chi.

20na. Sessi6.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Visionat del video TOP SONGS.

- Reproduccié d’ algunes ce les cancons apreses durant sessions anteriors.

- Acomiadament ambel Pun chi.

3era. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Lliurament dels contes que hagim explicat als alumnes al llarg del curs per tal que hi
puguin fer un cop d’ull. Vetllarem perque elsalumnes gauceixin del plaer de poder
mirar i, explicar en veu alta siescau, els contes que la mestra el hi ha anat explicant al

llarg del curs.

- Acomiadament ambel Pun chi.
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4* Sessi 6.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Reproduccié de cangons apreses al llarg de les sessions anteriors. Els alumnes podran
triar aquelles cancons que més elshihagn agradat i queelshi vingui de gust de tornar a
cantar.

- Acomiadament ambel Pun chi.

Sena. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Explicacio del conte Spot’s First Easter (Hill, 1988).

- Explicacio del conte Spot Goeson Holiday (Hill, 1988).

- Acomiadament ambel Pun chi.
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1.2. Programacié6 d’aula de P-3: Relacié6 d’activitats del tercer

trimestre.

1.2.1. LaPrimawra.

La durada d’aquesta witat de programacié sera d’entre dues i tres setmanes. Les
programacions setmanals d’angleés per a aquest espai de temps seran repeticions de

programacionsrealitzades a laclasse amb anterioritat.
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1.2.2. Sant Jordi.

Durant la setmana assignada a la realitzacié d’aquesta unitat d¢ programacio es
realitzen a I’escola els tallers comresponents a la Setmana Cultural. Per aquest motiu els
horaris dels alumnes i dls professors pateixen alteracions i, molt possiblement, les

classes d’ angles quedin suspeses durant aquest marge de temps.
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1.2.3. La Rinxols dOr.

Es dedicara al desenvolupament d’aquesta unitat de programacié un total de
dues o tres setmanes de durada. A continuaci6 es fara la descripcié d’'una programacioé

setmanal.

BEARS

lera. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Presentacié d un noutitella. Estracta d’en Teddy Bear.

- Representaci6 d'un dialeg entre el nou titella i els alumnes. Es fara esment de
I’existéncia d’altres titelles i de I’interés que tothom té en que es puguin coneixer un dia
alaclasse totsplegats.

- Explicaci6 del conte This isthe Bear (Hayes and Craig 1995).

- Acomiadament ambel Teddy Bear.

20na. Sessi6.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Visionat del video TOP SONGS. Doble visionat de la cangd Teddy Bear.

- Aprenentatge de la dansa que els nens representen en el video mentre canten la can ¢o.
- Representaci6 de la dansa aclasse.

- Acomiadament ambel Teddy Bear.

3era. Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Presentacié oficial dels titelles davant dels alumnes. Es poden fer apareixer tants

titellescom esvulgui. Es recomana I’is del guinyol per a fer-ho.
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- Reproduccié d’ algunes e les cancons apresesal llarg del curs.
- Representaci6 de la dansa apresa durant la sessié anterior.
- Explicaci6 del conte Whatever Next (Murphy, 1995).

- Acomiadament ambels titelles que hagin aparegut durant la representacio.

4" Sessio.

- Arribada a ’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Visionat delsprimers 15 del video The Wrong Trou sers.

- Explicaci6 del conte Peace at last (Murphy, 1998).

- Acomiadament ambel Teddy Bear.

Sena. Sessio.

- Arribada a I’aula amb el carret i posterior descoberta dels diferents materials que fara
servir al’aula.

- Hnalitzaci6 del visionat del video que varem comencar a mirar durant la sessio
anterior.

- Explicacié del conte Spot’s Baby Sister (Hill, 1991).

- Acomiadament ambel Teddy Bear.
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1.2.4. L’aigua.

La durada d aquesta unitat de pro gramacié sera dentre duesi tres setmanes. Les
programacions setmanals d angles per a aquest espai de temps seran repeticions de

programacionsrealitzades a la classe ambanterioritat.
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1. INVESTIGACIO EMPIRICA 1III: PROPOSTA
DIDACTICA PER A LA INTRODUCCIO DE
L’ANGLES A P-4iP-5.

1.1. Laintroduccié del’angles a P-4 i P-5 através del’AICLE

En el disseny i elaboracié de la proposta didactica de P-4 i P-5 que presentem a
continwacié s’han seguit les pautes marcades per la corrent metodologica de I’ AICLE

(Aprenentatge Integrat de Contingutsi Llen gua Estrangera).

It is obvious that teaching a subject in a foreign language is not the same as an integration of language
and content, and many schools are still to make that transition. Languag e tea chers and subject tea cher
need to work together... and together they should formulate the new didactics needed for a real

integration of form and function in languageteaching (Coyle, 2006).

L’ts daquesta metodologia per a l’ensenyament de llengiies estrangeres
requereix de I'especialista d’angeés en Educacié Infantil i de la resta ¢ companys i
companyes de I’etapa un treball conjunt i consenswat que els hi permeti de programar i
treballar ales aules de forma coherent. Aquesta coheréncia portadaa la praxis permetra
als alumnes aprendre de forma significativa la llengua estrangera i els continguts
d’altres arees cel curriculum impartides en angles.

Tanmateix, cal evitar caure en Ila idea reduccionista de pensar que la
metodologia AICLE es fonamenta en la traduccié dels continguts d’una determinada
area del curriculum a I’anglés. S6n molts els factors que entren en joc a I’hora de
fonamentar la metodologa AICLE. Coyle (1999) destaca la interrelacié entre quatre
grans factors, anomenats per I’autora com les 4 grans C, per a dfinir el concepte de
I’ AICLE. Aquests quatre grans factors son: continguts, comunicacid, cogniciéi cultura,
i plegats justifiquen I’is d’aquesta metodologia a les escoles ja que promou 1'Gs

funcional de la llengua estrangeraen 1’aprenentatge efica¢ de continguts.
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1.2. Aspectes organitzatius a tenir en compte enla introduccié de

I’angles aP4 i P-5.

El plantejament de les sessions AICLE (Aprenentatge Integrat de Continguts i

Llengua Estrangera) amb els alumnes d'aquests cursos s’ha fet per blocs tematics de

durada variable (d’entre quatre i sis setmanes). Els blocs tematics a treballar es
distribueixen tot establint una serie e sessions de les quals la primera va adregada a la:
presentacid del tema, introduccié del vocabulari escaient i explicacio de la consisténcia
de tot el bloc tematic. Les sessions restants van adrecades a la consolidacié cels
aprenentatges adquirits arran de les sessions anteriors, la confecci6 d’un mural i la
utilitzacié funcional de la llengua mitjancant la realitzacié d’activitats de role-p laying.
El plantejament que hi ha al darrere d aquesta organitzacio €s el de procurar que totsels
alumnes tinguin la possibilitat de participar activament en els processos com unicatius en
llengua anglesa que tenen lloc a l'aula i que facin particips a les families cels
aprenentatges assolits.

Pel que fa a la confecci6 dels murals, al tractar-se d un treball conjunt, ens
assegurem que el resultat sigui una produccié realitzada en equip. Aquest fet comporta

que tothom pugui participar, dintre de les sevespossibilitats, en la confeccié d una obra

realitzada a partir del treball de grup, aixi com també garantir la contemplacié de la
possibilitat de no portar a terme, quan escaigui, alguma de les sessions (per motius

interns al centre, per malaltia de ' adult, celebracié d activitats extraordinaries, etc.).

All children have a valuable contribution to make to a display, and can be involved in the planning and
decision-making at all stages, e.g. in choosing colour and size  backing paper, colour scheme of the
display, arrangement of the material, collecting items for the display table, finding suitable books and so
on. As far as possible, the work in the display should be the children’s own, rather than a teacher-drawn
outline to be “filled in”. (Makoff & Duncan, 2001).

1.1.1. Temporitzacié del curs de P-4.

Es distribueix el total del curs en tres trimestres, de manera que es dedicaran

cada trimestre els temes i les sessions que s’ especifiquen en aquesta program acio.
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Aquesta sera la distribuci6 dels temes per trimestres:

1r Trimestre
- Setembre Octubre: Thisis Halloween.

- Novembre Desembre: Hello, this isme...

2on Trimestre
- Gener Febrer Mar¢ Abril: The very hungry Caterpillar.
- AbrilMaig: Party Time.

3er Trimestre

- Maig Juny: Under the Sea.

1.1.2. Temporitzacié del curs de P-5.

Es distribweix el total del curs en tres trimestres, de manera que es dedicaran a

cada trimestre els temes i les session s que s’ especifiquen en aquesta programacio.

Aquesta sera la distribuci6 dels temes per trimestres:

1r Trimestre
- Setembre Octubre: Thisis Halloween.

- Novembre Desembre: Living ina wood
2on Trimestre
- Gener Febrer Marg : Let’s dress our puppet.

- Abril: Eager eggs.

3er Trimestre

- Maig Juny: At the Restaurant.
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1.1.3. Organitzacié delsmaterialsi del’espai.

Per a larealitzaci6 d’aquestes activitats sempre s’ha de comptar amb una serie
de materials fixes: llapissos gomes, maquinetes de fer punta, tisores, pegament,
“pistoles de cola calenta”, cel.lo, guixos, pintures, ceres, retoladors, colors de fusa,
aquarel-les, pinzells, papers de diferents texturesi colors...etc.

Material fungible d is domestic que demanarem als pares i mares cels alumnes i
que ampliaran el ventall de recursos per a fer servir a ’aula: diaris, revistes, robes,

llanes, fils, cordes, botons, sivelles, xapes, enganxines...etc.

Make collections of useful artefacts and store these in clearly-labelled boxes for your displays. Make
collections of oldcoins, interesting boxes, stones and shells (use shells from old collections and explain to
the children why you 're not looking for new ones), fossils, dried flowers and grasses, driftwood, marbles,

bobbins,vases, models and other bits and pieces. (Andrew, 2000).

Pel que respecta a la distribucié mobiliaria de 1’aula on es desenvoluparan les

sessions detallers de plastica en angles, escau afavorirel treball autonom dels alumnes,
aixi com la creacié de contexts de com wicacié en la llengua estrangera. En la mesura

del possible, cal pensar en I’ assignacié d un espai fisic fix pel desenvolupament de les

sessions de plastica en angles. L’aula de llengiies estrangeres és ’espai idoni per a
aquest proposit. En el cas de no disposar d’una aula de llengiies estrangeres, sempre es
pot hahbilitar algun espai del centre, per poc apropiat que pugui sem blar a priori, per a

aquest proposit.

La imatge & I'esquerra

mostra [’habilitacié  de
I'aua ¢ tutoria d Educacié
Infantil per a convertir-se en

la classe d’anges.
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Les aules i el mobiliari no sén els tnics factors als que el professional ha de fer
front a I’hora d’organitzar I’espai per a les sessions de tallers de plastica en angles. Els
espais fisics d’exposicié com ara les paretsi plafons per a col-locar els referents iles
produccions fetes pels alumnes son aspectes a tenir molt en compte.

No sempre es pot disposar del millor plafé del parvulari per a exposar el mural
de la classe d’angleés, cal compartir aquests bens amb els altres professionals de
I’Educacié Infantil. D’altra banda, resulta dificil trobar una aula d’ angles que complagui
totes les expectatives i necessitats del mestre/a pel que fa al disseny i distribucié de
I’espai. Amb massa freqiencia, resulta facil trobar: un endoll o una placa de radiador al
bell mig d’una paret valuosa per a I’exposicié d un mural, un prestatge collat a la paret
que dificulta un lloc de pas, les parets d’ una aula que necessiten una bona ma d pintura,
una paret arrebossada d’un material que repel-leix les xinxetes, les grapes o qualsevol

material emprat per afixar un murals.

Create exciting displays in unual spaces and make use of structural features, such as window sills, doors,

stair rails, pillars andpipes. (Ev ans, 2000).

Davant d’aquestes circumstancies, s’imposa la necessitat de fer treballar la
inventiva i la creativitat per tal d’optimitzar al maxim els recursos dels que es disposa a
I’aula. Amb bones dots d’imaginacié i am b el suport i la col-laboracié dels companys i
les families dels alumnes és possible treure el maxim rendiment de cada rac6 de 1’ aula
per a convertir-la en un espai detreball adequat a les necessitats de I’especialistaia les

dels alumnes.

La imatge de la dreta és wa mostra
d’imagnaci6 davant la necessitat de crear el
racé de biblioteca a I'aula d’angles. Aquesta
proposta ve marcada per, d’ una banda, la manca
de pressupost per a comprar un moble de les
caracteristiques adequades i, d’altra banda, les
limitacions d’espai disponible que condicionen

la seva ubicacio.
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Una pissarra folrada i decorada, penjada a
I’alcada dels alumnes d’Educacié Infantil,
uns fils elastics fixats a la paret i alguns
elements decoratius, la converteixen en la

biblioteca de la classe.

Els referents viswmls que faciliten el procés de
comunicacié a I’aula han d’estar a I’alcada dels
alumnes  d’Educacié  Infantil, daqui la
importancia que prenen a l'aula les zones més
baixes com espai funcional de treball i
comunicacié. Sempre que aquests espais estiguin
ocupats per mobles, plaques de radadors o

d’altres elements, cal esbrinar la forma de

recuperar-los tot evitant riscos d’accident.

1.1.4. Hsreferents.

Les sessions de tallers de plastica en angles no tindrien la incidencia lin giiistica
en els alumnes que les caracteritzen si no fos pel paper que elles juguen els referents
viswals. Elsreferents son el suport incondicional que permet a I’especialista presentar el
vocabulari corresponent acada bloc tematic del curs sense fer s de laL.1 dels alumnes.
A més d’oferir suport lingiiistic, els referents visuals sén també un estimulant de la
motivacié dels alumnes molt potent. Ho sén en tant que els inspiren i els fan sentir
immersos en el context creat a I’aula a partir del treball del bloc tematic corresponent.
La utilitzacié d aquests referents implica guarnir I’aula am b: imatges representatives del
nou vocabulari, mural que inspiri el treball plasic dels alumnes, elements en 3D
igualment relacionats amb el tema que es treballa, posters i referents que ajuden a

recordar el vocabulari d’ Gs habitual al’ aula...etc.
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La major part dels referents visuals corresponents als blocs tematics dels cursos
de P-4 i P-5 es faciliten amb els nostres materials. D’ altres de complementaris,
requereix en de la participacié dels alumnes i de les seves families, que hauran d’ aportar
a 'aula tots aquells referents relacionats amb el tema treballat que permetin donar un

toc tnic i personal a I’attrezzo final.

1.1.4.1.Lesimatges.

Les fotografies, dibuixos, pdsters, etiquetes, etc., resulten un referent visual molt

important a la classe d’angleés. Una seleccié adequada d’aquests recursos permetra a
I’adult: presentar el vocabulari dels diferents blocs tematics, servir-se del vocabulari
presentat a través de les imatges per a repassar-lo quan escaigui, guarnir la classe i
decorar-la, ambientar-la perque transporti als alumnes al context que volem crear, donar

a coneix er formes d’escriptura diferents alestreballadesa classe, etc.

Les fotografies mostren dos exemples de ‘

murals que permeten presentar als alumnes
el vocabulari e les parts de la cos i del bosc
respectivament. [’ objectiu de 1’etiquetatge
de les imatges és el de convidar als alumnes
a la lectura voluntaria, pero sobretot, el de
mostrar-los formes descriptura diferents a
les que ells ja coneixen: la lletra de pal i la

lletra lligada.




Resulta especialment important presentar el vocabulari de cada bloc tematic de
forma atractiva i maivadora pels alumnes. D’aquesta forma, no només introduim i
repassem un tema sind que també transportem als alumnes a un context nou, exotic i
diferent de I’escolar. La transformacié de la classe en funcié del tema que estiguem
treballant ajuda als infants a posar-se en situacid, a interessar-se pels nous continguts
d’aprenentatge i a voler fer cosesen angles.

Mitjancant ’etiquetatge d’imatges, estem presentant als nostres alumnes un
acoés dferent i nou al procés dadquisicid de la lecto-escriptura. Les etiquetes que
adjuntem en els nostres materials han estat dissenyades pensant en oferir als alumnes un
model diferent de grafia. Es tracta de 1’ estil courner, tipus e lletraam bel que 1’alumnat
de parla anglesa primer es familiaritza a I’hora d’aprendre a llegir i a escriure. Amb
aquesta proposta d’etiquetatge ens proposem treballar objectivs de transversalitat,
multiculturalitat i atencié a la diversitat al’aula.

D’altra banda, som conscients de que els alumnes de P-4 i P-5 manifesten una
gran curiositat i interes per tots aquells referents que es puguin “llegir”. Aixi doncs, amb
I’etiquetatge de les imatges estem alimentant la seva capacitat d’associacid, la seva
curiositat envers la lectura, alhora que també creant nous dubtes. El principal d’aquests
és el que suposa descobrir que I'angles “parlat” i “I’escrit” no tenen res a veure. Som
conscients de que aquest dilema, aixi com les dificultats que entranya (spelling,
aprenentatge de novesnormes gramaticals, dificultats lectores, etc.) té dificil solucid, en

tant que acom panyara als nostres alumnes al llarg de tota la seva vida.

1.1.4.2.L’exposicié en 3 D.

Al valor intrinsec del mural com element d aprenentatge i comunicacid es pot

afegir el d& ’exposicié en 3D. Aquestes exposicions es realitzen a partir del material
que els alumnes porten de casa i que esta directament relacionat amb el tema del mural.

El muntatge d&& I’exposicié desperta en els alumnes un gran interés per la recerca de
material a casa ja sigu: buscant entre les seves joguines les més adequades pel tema, a
partir d una cerca acuradaen el medinatural de totsaquellselements que pugn resultar
profitosos, accedint a informacié d’ intemet, confeccionant el material de forma manual

amb I’ajut delsmembres de la familia, etc.
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Pels alumnes, les aportacions personals tenen wn valor molt especial ja que no
només serviran per a enriquir el treball de I'aula siné que també els hi permetra de
mostrar a la resta de companys els objectes que han portat de casa. Es responsabilitat de
I’especialista conservar tot aquest material amb cura i vetllar perque pugui retornar als

seus amos un cop finalitzat el tema bloc tematic.

Make sure you name items or note down who has lent things so that they can be returned safely when the
display is taken down. (Andrew, 2000).

Amb la confeccié de I’ exposicié en 3D el que es pretén és implicar els alumnes i les
seves families per tal que, tots plegats, puguin vivenciar de forma personal tot el procés

de treball i aprenentatge al’ aula.

{ESTIND ™ CARNILERD

La imatge de la dreta mostra
part de I’exposicid en 3D que es va
preparar per a treballar el tema “Hello,

thisis me”.

Select tables with shapes which complement the
display and which are easily accessible Choosea
table which is the correct height and depth for the
space available and which will show off the items
in your collection to best effec. (Beasley &
Moberley, 2000).
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1.1.4.3.El mural referent.

El mural referent és el suport vismal que serveix d’inspiracié i model pels
alumnes a I’hora de confeccionar el seu propi mural. Per I'impacte visual i emocional
que aquest referent ha de causar en els alumnes, escau que sigui un mural atractiu, ple

de detalls i matisos, suggerent i molt proper al mén de I'infant.

El muwal referent de 1’esquerra
mostra el paisatge d’un bosc i els
seus habitants. Aquesta imatge

pemmetra als nostres alumnes

coneixer les caracteristiques que

tindra el mural que confeccionaran

en grup.

Els murals referents han de mostrar una imatge representativa de cada tema a
treballar, alhora que també han de resultar un element molt enriquidor per a ambientar i
decorar la classe. Aquests m urals ofereixen als alumnes, d una banda, el suport visual
que elspermmet aprendre i repassar el vocabulari del tema i, d’altra banda, el decorat que
ambienta la classe per tal que, plegats, ens puguem sentir transportats a un nou entorn.
Tanmateix, cap d’aquestes dues funcions és la funcié més important que juga el m ural

referent a I’ada. L’objectiu principal que ens proposem d’assolir amb 1’ds d’aquest

recurs €s el d’oferir als alumnes un model que els serveixi d’inspiracié per a crear, a

posteriori, el seu propi m ural tematic.
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1.1.5. Laconfeccié dels murals.

La tasca de confeccionar murals no es pot deixar en mans de la improvisacié ni
I’atzar. Requereix una planificacié prévia per tal de: aconseguir els recursos materials i
humans necessaris per a la confeccié dels murals, ubicar les sessions dins 'horari cels
alumnes, seleccionar els espais més adequada per a la posterior ubicacié dels murals,
etc. Escau que I’ especialista planifiqui tot el procés de treball de forma molt acurada i
sempre comptant amb la participaci, opinions i aportacions fetes pels alumnes. La
implicaci6 activa dels alumnes enriquira les sessions de plastica en angles alhora que

dotara d’ una personalitat tnica el resultat final obtingut.

The most important participants in the creation of the displays are the children. Remember to involve
them as much as possible at every stage and always let them help to choose colours and materials.

(Evans, 2000).

Un resultat final funcional i amb personalitat requereix que la confeccié del
mural la realitzin, conjuntament, alumnes i professor/a. Cal que els elements integrants
de la composici6 final siguin dissenyats, dibuixats, acolorits i decorats pels alumnes
pero cal que lama del’ adult, a partir del seguiment les recomanacion s fetes als manuwals
dels nostres materials i fent s dels recursos facilitats, sigui la que déona una estructura,

un ordre i un aspecte estetic al m ural.

All labelling should be clear and
consistent. Young children are just
becoming familiar with print as a form of
communication and so it is best to stick to
simple lower case lettering with upper
case only at the start of sentences and for

the initial letters of names [...]
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An attractive border finishes Jf a display effectively and
draws the eye in to the main components of the display.
(Evans, 2000).

El mural é una producci6 de gran valor estétic i funcional. Ho és tant que no
només decora i omamenta a partir del treball realitzat pels alumnes a 1’ aula, siné que
també resulta un referent estimulant per a I’aprenentatge i la comunicacid. Fora de
I’aua esdevé un element de didleg entre els alumnes i les seves families ja que es
converteix en I'obectiu de pregutesi explicacionsrelacionades amb el treball realitzat
pels alumnes a la classe. Dins & I’ aula, afavoreix la conversa entre alumnes i adult i
també entre els mateixos alumnes. Un dsfuncional del mural implica I'aprenentatge de:
vocabulari, estructures gramaticals, tot tipus d’aspectes relacionats amb el tema

treballat, etc.

Son contenidos que requieren gran manipulacion y en los que la lengua va necesariamente unida a la
accion; por élo, resultan espedalmente interesantes para vehicularlos en inglés. Como hacer un collage
en donde la forma, el color y los materiales fueran los protagonistas, podria servir para trabgar
muchisimos contenidos eninglés.

Quizd estos contenidos son los que mds tradicion de trabajo tienen en inglés. D e hecho hay una queja
bastante generalizada entre el profesorado de inglés hacia numerosos materiales demasiado centrados
en las destrezas manipulativas unidas alas tareas de pldstica en las que la lengua que las vehicula se ve
como repetitiva y empobrecida. Una concepcion dela plistica que vaya mds alld de la mera actividad
manipulativa, mds centrada en el recono cimiento, la identificaciony la creacion de formas de expresion
que tuvieran en atenta el color, las formas, las texturas, la composi cion.. resultaria mds enriquecedora

paraaprender inglés y para el aprendizaje estético (Pérezy Roig,2004:117).
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1.1.6. Activitats que complementen les sessions de tallers

de plastica en angles.

Abans, després o durant el desenvolupament de les sessions escau pensar en la
possibilitat d’ensenyar o repassar alguna can¢é o dansa als alumnes quan es consideri
pertinent. Per a fer-ho, es recomana l'audici6 d fons de cangons (apreses amb
anterioritat i noves) que permetran als alumnes gaudir dels tallers de plastica en anges
mentre es desenvolupen les activitats de la sessié. La musica ambiental ajuda als
alumnes a concentrar-se en la feina, els engresca arecordar les lletres de les cancons
apreses a classe, els convida aaprendre’n de noves i, finsitot, a cantar-les.

Pel que fa a I'explicacié d’histories, també s’ha de pensar en elles com en un
recurs que, puntwlment i sempre que el temps ens ho permeti, pugui servir a
I’especialista per a encetar, complementar o cloure alguna sessio.

La realitzacid, durant el tercer trimestre dels respectits cursos, de sessions de
dramatitzacio, joc simbolic i jocs de taula amb els alumnes permetra a 1’adult desco brir
el grau d’autonomia i coneixement de la llengua assolit pels alumnes aixi com també el

dominioral que tenen de la mateixa.

W e could summarize and say that ANY materials can be used successfullyin dass as long as theyare
carefully chosen and us ed with a clear purpose. Among the most successful materials and activities with
young learners we should mention: TPR activities, stories, games, songs, chants, rhymes and po ems,
puppets, arts and crafts, computers, magic, drama activities, puzzles and problem solving activiies,
and...any other material that at a certain stage can make learning of English a motivating memorable

experience (Lobo,2003:3).

1.1.7. Cmtextos de comunicacié en anglés: Racons de joc simbolic.

L’especialista ha destar capa¢ de crear contextos de comunicacié dins de I’aula
en els que els alumnes puguin realitzar les activitats de plastica fent servir la llen gua
anglesa de forma funcional i significativa A mesura que avanca el curs, aquests
contextos van prenent cada cop més rellevancia relegant les activitats de plastica a un

segon terme.
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Es aixi perque; conscients de les multiples oportunitats que tindran els nostres
alumnes per arealitzar activitats de plastica fora de la classe dangles, i de les escasses
situacions en les que podran com wnicar-se en la llengua esrangera fora de 1’aula;
creiem que €s la nostra responsabilitat vetllar perque, a les sessions en angles, 1'ds
funcional isignificatiu dela llen gua an glesa acabi acaparant tot el protagonisme.

Amb el proposit d’assolir aquest objectiy, presentem 1’espai de joc simbolic “At
the Restaurant”. La implementacié daquest ultim bloc tematic del tercer trimestre del
curs de P-5 porta implicita la dramatitzacié de diferents situacions propies de la vida
quotidiana, a través del joc simbolic, tot afavorint I’aprenentatge i s de 1’angles a
I’aula. Aquestes situacions de quotidianitat sén: la relacié6 que s’estableix a qualsevol
restaurant entre cuiners, cambrers i clients; I’ intercanvi monetari que implica menjar a
un restaurant, les férmules de cortesia que escau emprar a un restaurant, etc. Per tal
d’optimitzar al maxim el desenvolupament del joc simbolic propiament dit, 1’adult
hawra de presentar el nou vocabulari (aliments, formules de cortesia, diners, etc.) als
seus alumnes de forma insistent i repetitiva. Garantint aixi el fet que coneguin el
vocabulari que s’empraraen el joc simbolic.

Els alumnes gaudeixen d allb més amb aquesta activitat, simpliquen en la
preparacid per a la sessio i també en recollir i, malgrat I’entusiasme inicial expressat en

la llen gua materna, no triguen gaire en emprar I’an ges per a “jugar a restaur ants”.
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2. INVESTIGACIO EMPIRICA 1IV: PROGRAMACIO
D’AULA DE P-4,

2.1. Programacié d’aula de P-4: Relacié6 d’activitats del primer

trimestre: “This is Halloween”.

2.1.1. Introduccié al bloc tem atic: ““This is Halloween”.

Per a poder portar a terme el desenvolupament daquest bloc tematic (unitat
didactica) amb exit simposa la necessitat de que l'adut al carrec (el/la mestre/a)
estableixi a I’aula una forma de procedir caracteritzada per garantir que: la llengua d’ds
de I'adult al’aula sigui Unicament I’angles, la directivitat de les diferents sessions vagn

al seu carrec, els alumnes tinguin llibertat de creaci6 i expressio (catala i angles) perd

que en cap moment actuin en contra de la voluntat de I'adult ni provin de boicotejar el

controliI’ordre de la classe.

L’adult, per la seva part, sera el responsable de garantir un entorn de treball ple
d’estimuls visuals relacionats amb el tema treballat que facilitin la com unicacié en
angles a I’aula (imatges representatives del nou vocabulari, elements en 3D igualment
relacionats amb el tema que es treballa, mural que inspiri el treball plastic dels alumnes,
posters i referents que ajudin a recordar el vocabulari d ds habitual a I’ aua...etc.). Aixi
com també de proporcionar un clima de treball distes i relaxat afavorit per 1'ds
d’estimuls auditivs dissuasoris (musica ambiental de cancons angleses) i estimulants
(llengwa anglesa com a eina de comunicaci6 a la classe) que garanteixin, en la mesura

del possible, una situacié d’immersio lingiliisticaa ’aula

Tant alumnes com professor/a vetllaran per implicar-se activament en totes i
cadascuna de les activitats proposades: presentar el vocabulari del tema a partir de 1’ds
dels referents viswals de 1’aula, fer demandes en angles, escoltar i cantar cancons en
angles mentre es treballa, etc.

El major nom bre & dialegs en angleés que espreveu s’establiran a I’aula vindran

provocats per les situacions de necessitat que I’adult haura de crear als alumnes.
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Aquestes situacions es donaran quan els alumnes hagin d’enganxar, a les seves
creacions, elements decoratius impossibles de fixaram blacola de barra tradicional que
tenen a I’ abast. Caldra que recorrin a la “pistola de cola calenta” que fa servir 1’ adult
qui, alhora, només els complaura quan la demanda es realitzi en angles.

A més de provocar situacions de comunicacié en angles, I'adult també haura de
convertir I'aula en un espai ple d’estimuls i referents visuals. Per a fer-ho, comptara
amb ’ajut de les families que col-laboraran tot aportant els materials necessaris pel
guarniment de la classe (fotografies, contes, material de 3D, dibuixos, posters, ninots...)
i pel treball de plastica que realitzaran els alumnes (botons, sivelles, cintes, robes, taps
de plagtic i suro...). Per tal de tenir-ho tot a punt a I’hora de comencar a treballar, es fara
necessari que el/la professor/a comuniqui amb antelacié les seves demandes a les
families dels alumnes. També elshi haura de comunicar amb antelaci6 el seu interes per
comptar amb la participaci6 de pares/mares a 1’aula durant el desenvolupament
d’algunes e les sessions. Aquesta demandaha d incloure wna referen cia molt important
al fet que el familiar que s’ofereixi a participar tingu un domini considerable de la

llengua an gesa a nivell oral.

Les aportacions de materials fetes per les
families doten de personalitat el treball
final i faciliten al professional la tasca
d’aconseguir un fons ampli de material

fungible per atreballar a I aula.

Other suggestions indude supplying a list of itens required so that parents can contribute and inviting
themto help withthe setting up of the display. (Ev ans, 2000)
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2.1.2. Primer bloc tem atic del trimestre: “This is Halloween”.

SETEMBRE OCTUBRE

THIS IS HALLOWEEN

CREEM MO NS TRES.

- Decoraci6 i ambientacié de I'aula d’acord amb el tema “Halloween” a partir de
materials facilitats pels alumnes.

- Proporci6 a cada alumne de la possibilitat de crear i inventar monstres lliurement.
Per a fer-ho parlem sobre les caracteristiques que pot o ha de tenir un monstre i

expliquem el conte Where is my baby?(Ash worth and Clark, 1995).

-Presentacié del vocabulari relacionat amb el material fungble i les eines de treball
que els alumnes fan servir a I'aula: papers, colors, tisores, pegament, gomets, ceres,
retoladors, etc.

- Lliuwrarem a cada alumne un full tamany DinA 41 li demanarem que realitz el dibuix
d un monstre inventat. Inspirarem els alumnes a 'hora d realitzar les seves creacions
recorrent al vocabulari propi del tema. Per a fer-ho I'adult emprara les fotografies i el
material aportat pels alumnes i les flashcards, fotografies i imatges de les que disposi

I’adut al’aula.

ELS MONSTRES PREN EN FO RMA.

- Els alumnes completen i finalitzen els monstres que varen comencar a crear durant la
sessid anterior. Com que els dibuixos estaran finalitzats i ens trobarem en la fase
dacoloriment i guarniment del monstre, engrescarem els alumnes a fer Us cels
coneixements de la llengua anglesa assolits mitjangant la creacié de situacions de

dialeg.
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-L’adult collocara tot el material fungble i les eines de treball al racd de la botigueta
dangles. Aqueda ubicacié for¢ara els alumnes a comercialitzar en anges per tal
daconseguir el material. L adult dirigira aquesta activitat en un primer moment i,
progressivament, delegara en els seusalumnes tota responsabilitat & comunicacié. La
llengua anglesa sera I’ emprada en els intercanvis comercials i el rol de I’ adult sera el
& supervisor ¢ les situacions de dialeg a la botiga La funcié engrescadora i
correctora de ’adult es fara més patent cada cop que els alumnes 1i demanin que
wtilitzi la “pistola de cola calenta”.

Cadacop que un alunne s’adreci a un altre per a intercanviar material, o bé s’adreci al

professor/a per a demanar-1i I’ Gs de la pistola, s’haura de reproduir un dialeg del tipus:

-Hello.

-Hello. Paper please/ Here please.
-OK. Hereyou are.

-Thank you

-You are welcome. Good bye.

-Good bye.

CREACIO D’UN DECO RATBEN ATERRADO R.

- A partir del muralreferent de la classe realitzat per a treballar el tema “Halloween”,
els alumnes s’hauran d’inspirar per a crear-ne un de propia sobre d’un cels plafons del
passadis.

- Un o dos dels alumnes (aquells que ja hagin finalitzat el ssu monstre) dibuixaran el
decorat aterrador en un delsplafons del p assadis.

- Guarniment del dibuix del decorat mitjancant la teécnica &l collage. Un grup

dalunnes es dedicara a guamir tot fent un mosaic amb papers de colors. Mentre
alguns alumnes guarneixen el decorat, els altres van acabant el seu monstre o van
confeccionant nous elements decoratius pel plafé de “Hallo ween”.

Vetllarem perque els carrecs de tots dos grups d’alumnes siguin rotatius.
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ELL. CEMENTIRI ENCANTAT.

- Col.locacié dels monstres i d’ altres elements decoratius creats durant les sessions
anteriorsen el decorat que varem guarnir durant la tercera sessid.

- Finalitzacio dela decoracio del mural.
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2.1.3. Fotografies del bloc tematic: “This is Halloween”.

El mural que mostra la foto grafia que veiem |
sobre aquesteslinies va adrecat a presentar

als alumnes el vocabulari corresponent al tema
que s’esta treballant. La fotografia de la dreta
mostraunaimatge propia de Hallo ween que
estimula i motiva els alumnesenversla creacio

de mostresi elements que serveixin per a

guarnir el seu propi mural

Aquestes dues fotografies mostren el resultat
deltreball realitzat pels alumnes al’aulai
exposat alspassadissos del’escola a mode

de murals decoratius.
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2.2. Programaciéo d’aula de P-4: Relaciéo d’activitats del primer

trimestre: ‘“Hell o, this is me”.

2.2.1. Introduccié al bloc tem atic: “Hello, this isme”.

Per tractar-se aquest del segon bloc tematic que es treballa a I'aula amb els
alumnes, el/ professor/a hawra de desenvolupar noves técniques d& comunicacid i
presentacié de vocabulari que evitin que els alumnes caiguin en la monotonia i
I’avorriment. Es proposen dues d’aquestes tecniques que seran el video i el muntatge
conjunt del “Mr. Potato”. Pel que fa al primer, I’adult es servira del visionat de
fragments de video per a presentar als alumnes activitats i/o vocabulari corresponent al
tema que s’esta treballant. El muntatge conjunt del “Mr. Potato” permetra a 1’ adult
d’anar creant expectatives en els alumnes respecte de les peces que aniran apareixent i
que permetran de completar la joguina, els incitara a reproduir i a aprendre vocabulari
relacionat amb lesparts de la cara, els implicara de forma directa en la realitzacié d’ ma
activitat conjunta etc. No s’ha d’oblidar, no obstant, que el major nombre de dialegs en
angles que es preveu s’establiran a ’aula vindran provocats, per una banda, per les
situacions de didleg creades a partir de la presentaci6 del vocabulari i les activitats
comresponents al tema que s’esta treballant i, d’altra banda, per les sitwacions de
necessitat comunicativa que I'adult haura de crear als alumnes. A I’igual que succei en
el bloc tematic anterior, aquestes situacions es donaran a la “botigueta” i cada cop que
els alumnes hagin de recorrer a la “pistola de cola calenta” que fa servir I’adut qui,
alhora, només els complawa quan la demanda esrealitzi en anges.

Per tal de tenir-ho tot a punt a I’hora de comengar a treballar, es fara necessari
que I’ adult comuniqui amb antelacié les seves demandes a les families dels alumnes.
També els hi hawa de comunicar amb antelacié el seu interes per comptar amb la
participacié de pare¥mares a I'aula durant el desenvolupament d’algunes de les
sessions. Aquesta demanda, amés d’incloure una referéncia molt important al fet que el
familiar que s’ofereixia participar tingui un domini considerable & la llenguaangesa a
nivell oral, també inclowa una demanda explicita perque les families s ofereixin a

col-laborar en el guarniment dels muralsrealitzats pels alumnes fora d’horaris lectius.
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2.2.2. Segon bloc tematic del trimestre: ‘Hello, thisis me”’.

NOVEMBRE DESEMBRE

HELLO, THIS IS ME...

LA CARA.
Dedicarem Ila primera sessi6 a coneixer lesparts de la cara.

- Introducci6 de vocabulari relacionat amb les parts de la cara através de I’explicacié

cels referents que hi ha a la classe i a partir de la representacié i aprenentatge de la
cancO: Head and shoulders knees and toes.

- Presentaci6 i muntatge del “Mr. Potato” per a presentar als alumnes les parts de la
cara de forma ludicai divertida. Aquest exercici Sha de realitzar tot procurant que els
alumnes prenguin part activa en I’activitat.

- Realitzaci6 deretrats en format mitja-quartilla tot fent servir l1apissos per a dibuixar
i plastidecors per a pintar. Es important que els retrats estiguin ben acolorits i siguin
llam pants.

Aquestsretrats serviran pera fer el marc dels murals que es muntaran als passadissos
per aexposar el treball dels alumnes en aquest tema.

A la classe hi haurd un mural-mo el exposat que servira per a inspirar els alumnes a
I’hora de ferels sews retratsja que el mural en qiiestié tindra un marc realitzat a partir
e retrats dibuixats i pintats per nens inenes.

- Visionat del video TOP SONGS parant especial atenci6 a les cangons: One Potato i
Head and shoulders.
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EL. RETRAT.

- Repas del vocabulari apres durant la sessié anterior a partir de la presentacié del

mural-referent sobre el tema dela cara que hi ha penjat ala classe.

- Visionat d’un fragment del vidkeo LOOK ALIVE en el que dosnens presenten la

seva escola.

- Comentari posterior sobre allo que s’ha vist en el video.

- Muntatge el “M r.Potato”. Per ser el segn cop que els alumnes realitzen aquesta

activitat, I’adult exigira la seva participacié de forma molt més explicita.

- Presentaci6 de fla shcards que serveixin de referent viswal iauditiuper a introduir

vocabulari relacionat amb la familia (mummy, daddy, sister, brother...).

- Visionat d’un segon fragment del vicco LOOK ALIVEen el que espresenta mna

classe d’Arts & Craft en una escolaanglesa. La mestra vetllara perque els alumnes es
fixin, especialment, en el fragment en el que wna nena de la classe surt fent el retrat
d una altra que fa de model Tanmateix, també procurara que els alumnes parin
atencié ales imatges en les que unes alumneses comwiquen per a fer demandes i

oferiments a classe.

- Per parelles, cada alumne realitzara un nou retrat en un full tamany mitja quartilla
pero en aquesta ocasid, farael retrat del nen/a que s’hagi assegut al ssu davant. A
I'igual que en lasessio anterior, ésimportant que els dibuixos estiguin molt ben

acolorits.

- Si queda temps, podem tornar a visionar el video TOP SONGS.
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REALITZAC IO D’UNA CAROTA
- Confeccié d’wma carota per a treballar el vocabulari relacionat amb les parts de la

cara. Per a fer-ho necessitarem wn plat de cartrd, i una gran quantitat d material
adequat per tal que cadascd pugu confeccionar la seva propia cara (botons, llana,
paper arrugat, sivelles, canyetes, paper d’alumini, cintes de roba...).
Per a inspirar els alumnes, la mestra comptara a ’aula amb uns quants exemples
d aquest treball que puguin servir de models pels alumnes.
- Per a fer aquesta activitat comptarem a I’ada amb la col-laboracié d’algunes mares
i/o pares que ens ajudaran aenganxar els objectes que els alumnes volen fer servir per
a confegr la seva carota. Cada adult fard servir una pistola de cola calenta i per a
complaure els alumnes establira un petit dialeg amb ells &l tipus:

M- Hello.

A- Hello.

M- What is it?

A- Nose.

M- OK. Here you are.

A- Thank you.

M- You are welcome. Goodbye

A- Goodbye.
- Es important que I’adult només enganxi un objecte cada cop, d’ aquesta manera els
alumnes es veuen forgats a tornar més d’un cop perqwe els hi col-loquin 1a resta de les
partsdela cara.
- Un cop les cares es vagin completant, fora convenient que algun dels adults
socupés de col-locar les cares en els murals preparats al passadis per a aquesta
finalitat.
- Mentre els alumnes acaben de recollir 1a classe, es pot repetir alguna de les activitats
realitzades durant les sessions anteriors: muntatge del Mr. Potato, reproduccié de la
can¢d Head, shoulders knees and twes, visionat del video TOP SONGS...
- Un cop finalitzades totes les carotes, la mestra s’ocupara d’acabar de col-locar-les
estrategicament en el plafé disposat per a aquesta finalitat. A continuacié emmarcara
el plafé am b els retrats confeccionats pels alumnes durant les primeres sessions del

tema
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FINALITZAC I0 DELMURAL.

- Un cop acabats els retrats realitzats durant les dues primeres sessions i les carotes
realitzades durant la tercera, només cal veure com queda la panoramica general del
mural. Cal preveure que entre carota i carota ha de quedar un espai suficient per a
poder afegir-hi ambpo sterioritat un barret de Pare Noel de paper i cartro.

-Enel cas & no haver acabat el marc del mural, caldra completar-lo amb més retrats.
En aquesta ocasié els alumnes poden optar per dibuixar-se a ells mateixos.

- En el cas que algun alumne no hagi acabat la sva carota, aprofitara I’ocasié per a
fer-ho.

- Al finalitzar la sessid, s’ha de procurar que tots el murals quedin acabats.

BARRETS DE PARE NOEL
- Lliwrarem a cada alumne un full amb]la silueta d un barret de Pare Noel de tamany

coincident ambel de lescarotes realitzades pels alumnesen les session s anteriors.

- Explicarem als alunnes la consisténcia del guamiment del barret: hi han d enganxar
trossos e paper vermell de diferents textures a lapart vermella del barret i trossos de
cotofluix per a fer les borles. Cada cop que algun alumne necessiti que la mestra li
faciliti material haura de reproduir un dialeg &l tipus:

- Hello.

- Hello, what do youneed?

- Red pleas.

- This red or this red?

- This red.

- O.K. Here you are.

- Thank you.

- You are welcome. Goodbye.

- Good bye.
- Un cop finalitzat el guarniment del barret els hi demanarem que el retallin i
escriguin el seunom al darrere.
- Per dltim, acabarem de guamir els murals tot collocant els barrets a sobre de les

carotes corresponents.
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2.2.3. Fotografies del bloc tematic: “Hello, this is me”.

Lafotografia superior presenta el mural-
referent emprat per 1’adult en la

presentaci6 del vocabulari corresponent al
noutema. Ala dreta podem apreciarla
fotografia del mural que serveix de referent
als alumnes per a realitzar I’activitat plastica

del bloc tematic “Hello thisisme”.

Sobre aquestes linies podem contem plar
un delsm wralsrealitzat pels alumnes.
A la dreta podem apreciar un detall d aquest

mural.
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2.3. Programacié d’aula de P4: Relaci6 d’activitats del segon
trimestre: “The Very Hungry Caterpillar”.

2.3.1. Introduccié al bloc tematic: “The Very Hungry Caterpillar”.

Per a poder portar a termeel desenvolupament d aquest bloc tematic I’adult sera
responsable de garantir un entorn de treball ple destimuls visuals relacionats am bel
tema treballat que facilitin la comunicacié en angles a I'aula (imatges representatives
delnouvocabulari, elements en 3D igualment relacionats amb el tema que es treballa,
mural que inspiri el treball plastic dels alumnes, postersi referents que ajudin arecordar

el vocabulari d ishabitual a I’ aula...etc.)

Tant alumnes com professor/a vetllaran per perpetuar estrategies de treball i
comunicaci ala classe adquirides en sessions anteriors (implicar-se activament en totes
i cadascuna de les activitats proposades, fer demandes en angles, escoltar i cantar
cancons en an glesmentre es treballa...).

L’adult promoura un s cada cop més autonom de la “botigueta”’ d intercanvi de
materials d ds habitual a la classe amb la finalitat d’estimular 1a produccié oral cels
alumnes en llengwa anglesa. Per tal de familiaritzar els alumnes amb aquest espai de
comunicacid, en primer lloc sera I’ adult qui prengui el rol més actiu a ’hora d’ enge gar
el racé (fara de “venedor”) i, progressivament, anira engrescant els alumnes a
desenvolupar un cels rols establerts (faran de “compradors”) per a acabar delegant en
ells la responsabilitat absoluta del funcionament daquest racdé de comunicacié (faran
també de “venedors”™).

El funcionament normalitzat d’aquest racé garantira, en gran part, I’exit de
I’objectiu principal d’aquesta proposta didactica: 1’ds significatiu de la llengua anglesa
en situacions comunicatives.

D’altra banda, caldra recérrer, novament, a I’ajut de les families dels alumnes
per tal de preparar una petita representacié teatral. D’ una banda caldra el seu ajut per a
preparar el vestuari per al’obra, i d’altra banda es fara necessaria la seva participacié
com actorvactrius. Un cop els alumnes hagin fet de puiblic en la representacié cels

adults, passaran a ser també actors/actrius.
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2.3.2. Primer bloc tem atic del trimestre: “The Very Hungry Caterpillar”.

GENER FEBRER MARC
ABRIL

THE VERY HUNGRY
CATERPILLAR

THE VERY HUNGRY CATERPILLAR

- Visionat de flashcards que representin els colors basics. Primer la mestra les passara
molt de pressa i dira els colors en veu alta. Progressivament les anira passant i
demanant als alumnes que siguin ells mateixos els que vagin dient els colors que van
apareix ent.

- Visionat del fragment del video LOOK ALIVE en el que espresenten els colors.

- Explicaci6é del conte “The Very Hungry Caterpillar” fent especial eémfasi en les
expressions: big-little, very hungry, numero ¢ fruites, colors, vocabulari dels
aliments, nom cels personatges que hiapareixen...

- Visionat d’algun video de cangons. Recomanablement: Teddy’ s Train.

THECATERPILLAR

- Visionat de flash cards que representin el colors basics i elscompostos. Primer la

mestra les passara molt de pressa i diraels colorsen veu alta.

Progre ssivament les anira passant a poc a poc tot demanant que els alumnes vagin

reconeixent els colors.

- Explicaci6 del conte “The Very Hungry Caterpillar”.
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En aquesta ocasi6 1’adult vetllara perque els alumnes participin activament en el
desenvolupament de la historia tot repetint frases vistes durant la sessid anterior,
gestos realitzats per la mestra al llarg de la historia, anticipant el vocabulari que hi
apareix... etc.
- Lliurament per part de I’adult a cada alumne d’un full Din-A 3 amb la silueta d’un
ou. Els alumnes hauran d’acolorir aquesta silueta amb algun element de color verd:
plastilina escampada, bocinets de papers de color verd ceres, gomets de diferents
formes.. etc.
Cada cop que wn alumne necessiti més quantitat de substancia de color verd per a
acolorir la seva silueta ho hawa de demanar a I’adult tot reproduint un dialeg del
tipus:

A- I have finished.

M- O.K. Do youneed more stickers, plasticine, papers or crayons?

A- Stickers, please.

M- OK. Circlesor squares?

A- Circles please.

M- Hereyouare.

A- Thank you. Goodbye.

M- You are welcome. Goodbye.
- Mentre els alumnes acaben d recollir 1a classe un cop finalitzada I’activitat, poden
visionar un video de cancons. Preferiblement Teddy’s Train, Cookie’s Nursery
Rhymes, Top Songs, etc.
- L’adult s’ocupara de bamissar les siluetes que els alunnes hagin acabat. Les que

estiguin pendents d’acabar, o encara no s’hagin comencgat, romandran pel proper grup.

THECATERPILLARIS FINISHED.

- Visionat de flashcards que representin el colors basics iels compostos.

L’ adult les anira passant a poc a poc tot demanant que els alumnes vagin reconeix ent

els colors que hi apareixen.
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- Explicaci6 del conte “The Very Hungy Caterpillar”. En aquesta ocasié I’adult
vetllara perque els alumnes p articipin activament en el desenvolupament de la historia
tot repetint frases vistes en les sessions anteriors, gestos realitzats per I'adult al llarg

& lahistoria, anticipant el vocabulari que hi apareix...etc.

- Lliwrament del material que varem fer servir en la sessi0 anterior per a poder

confeccionar una “caterpillar” gegant que decori les parets més altes de la classe. En

aquesta ocasié procurarem que els alumnes acabin els “ous” de color verd i que hi
hagi alguns alumnes encarregats d fer el cap de I'insecte (la silueta del cap també la
facilitara I’adult, aixi com els colors necessaris per a pintar-la).

- L’adult retallara i col-locara a la paret tots els ous acolorits pels alumnes amb la
finalitat de confegir una gran “caterpillar” que decoril’ aua.

- Mentrestant els alumnes recullen, podem visionar un fragment d’algun video de

cangons.

ALL THE FRUIT THE CATERPILLAR ATEALONG THEW EEK.

- Explicaci6 del conte “The Very Hungry Caterpillar””. En aquesta ocasid vetllarem
perque, en la meswra del possible, la historia I'expliquin els alumnes. La mestra
intervindra de forma anecdotica i puntual només quan sigui precis o per a oferir
alguna orientacid o guiaalsalumnes durant I’explicacié de lahistoria.

- Visionat de flashcards de colors ifruites. Seran els alumnes els que diguin els colors
cada cop que la mestra ensenyi les flashcards. Pel que fa a les imatges de les fruites,
I’adult sera qui digui elsnoms mentre presentael nouvocabulari.

- Lliurament a cada alumne d’un full Din- A 3 amb la silueta dalguna de les fruites
que I'orugueta menja al llarg de la setmana. La mestra insistira en el nom i el color
& les fruites. Procurara que cada alumne sigui conscient del color delaseva

- L’adult tindra preparades tantes capses com colors es treballin. Dintre de cada capga
hi haura trossos de papers d& diferentstextures pero del mateix color.

- Cach alumne haura de demanar a I’adult un tros de paper del color de la seva fruta

reproduint la se giient conversa:
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M- Hello.

A-Hello.

M- What colour do you need?

A-Orange, please.

M- O.K What orange?, This or this? W hich one?

A- This please.

M- O.K here youare.

A- Thank you. Goodbye.

M- Goodbye.
- Els alumnes enganxaran els trossos de papers a la plantilla amb pe gament de barra.
- Vetllarem perque tots els alumnes participin activament en el moment de recollir.
Mentre ho fem, fdéra interessant que el vocabulari d’Gs habitual a la classe vagi
apareix ent (scissors, glwe, pencils, pens, papers...).
- A mesura que la classe va quedant recollida, els alumnes poden seure a la catifa i

visionar un fragment de videos de cancons.

ALL THE FOOD THE CATERPILLAR ATEONSATURDAY AND SUNDAY.

- Lliurament a cada alumne &l material que varem deixar a mig acabar durant la

sessié anterior. Si, un cop tots dos grups hagin realitzat les activitats corresponents a
la sessid anterior, encara queden fruites per acabar, dedicarem aquesta sessi0 a
acabar-les aixi com també a comencar I'acoloriment cels aliments que I’orugueta
menja durant el cap de setmana.

- Continuacié de la sessi6 d’acoloriment de fruites i aliments a partir de la demanda
& papers de colors feta pels alumnes en angles. Ho farem a través cel raco de la

“botigueta”. Aquest espai de comunicaci6 resulta familiar pels alumnes ja que ’han

estat fent servir durant el desenvolupament de les sessions corresponents als blocs
tem atics del primer trimestre. En aquesta ocasi6 es recomana que no sigui I’adult qui
faciliti els papers de colors als alumnes a través de I’establiment de petites situacions

& dialeg escau que ho facin els mateixos alumnes entre ells.
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- Per patelles, els alumnes s’ocuparan de lliurar bocinets de papers tot reproduint el
tipus de dialeg practicat en sessions anteriors. Els carrecs de “venedors” seran
rotatius, d’ aquesta forma ens assegurem que tots els alumnes tinguin la possibilitat de
practicar el dialeg e “venedor” i d& “comprador”.

-Vetllarem perque tots els alumnes participin activament en el moment de recollir.
Mentre ho fem, féra interessant que el vocabulari d’ts habitual a la classe vagi
apareix ent (scissors, glwe, pencils, pens, papers...).

- A mesura que la classe va quedant recollida, els alumnes poden seure a la catifa i

visionar un fragment de videos de cancons.

THE VERY HUNGRY CATERPILLAR IS O NTHE CLASSROO M’S W ALILS.
-Dedicarem la sessi6 a clowre feines pendents. Tots aquells elements que no es varen
acolorir durant la sessi6 anterior, mirarem d’ acolorir-los en aquesta. Com que la
dinamica de treball ja estara creada, només caldrareprendre les activitatsrealitzades
durant sessions anteriors (la botigueta, lliurament de carrecs rotatius, fin alitzacié de

fruites i aliments pendents, etc.).

- L’adult lliwrara als alumnes que hagin acabat uns fulls am bla silueta del capoll i la
papallona en que es converteix I’orugueta després d’haver menjat durant tota la
setmana. Els alumnes hauran de decorar aquestes silwetes seguint el procediment

emprat en ladecoraci6 de les fruites.

-L’adult sera qui s’ocupi de reflectir totala feinafeta a les parets superiors de I’aula.
Caldra que també hi disposi els retols que acompanyen les figures realitzades pels
alumnes: The very hungry caterpillar, 1 apple, 2 pears, 3 plums, 4 srawberries, 5
oranges, cake, lollipop...

- Entre tots (principalment els alumnes) tornarem a explicar el conte. Sera molt
important que tots els alumnes hi participin i que els engresquem a representar

(dialeg) algun dels elements i personatges de la historia.
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THE VERY HUNGRY CATERPILLAR: ADULTS’ PERFORMANCE

- Mentre nosaltres treballem aquest conte al’aulaa través, principalment, del’ area de
plastica, demanarem a un grup de mares/pares que ens confegeixi algun element
simbolic que ens serveixi per a caracteritzar cadascun dels personatges del conte
(little caterpillar, big catempillar, apple, pears, plums, strawberries, oranges, salami,
lollipop, pickle, cheese, pizza, cake, bun, watermelon, sausage, cocoon, butterfly) a
I’hora de representar la historia de forma teatral en aquesta mateixa sessié i en d altres
& futures. Recomanem que, a partir de figures en 3 dimensions del tamany d’ un puny
fetes amb paper de diari i cola d’empaperar i de gorres d’ s quotidia, puguem crear
wma mena d “gomres representatives’ dels diferents personatges i elements que
apareix en al llarg de la historia.

- Amb I'agjut i collaboraci6 dels/les pares/mares i fent Us de les “gomres
representatives”, farem una petita representacié del conte davant dels alumnes.
Aquesta representacié es fara per a treballar amb més profunditat el conte vist a
l’aula

- Si queda temps, els alumnes més atrevits tindran 1’ocasi6 de fer d’actors i ocupar els

llocs dels adultsa I’hora de representar algunss dels personat ges ce lahistoria

THE VERY HUNGRY CATERPILLAR: CHILDREN PERFO RMANCE

- A Taula, assajarem de forma més professional el conte “The Very Hungy
Caterpillar”. Ho farem comptant amb els mateixos alunnes com a protagonistes i
public, representarem el conte vigt en format hisgtoria i en format teatre en ocasions
anteriors. Per tal que cadasct es pugui identificar millor amb el personatge o element
que representa, sera molt important fer s de les “gorres representatives’.

- Sil assaiga ’aula surt, més o menys bé, farem una petita representacio fent servir el

mural del passadis com a decorat ¢ fons.
L’ objectiu ultim és que tothom participi en la creacid & I'obra. Les gorres serviran
perque els alumnes es puguin ficar abans en I’element que representen i el decorat

ambientara millor la funcid.
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2.3.3. Fotografies del bloc tematic: “The Very Hungry C aterpillar”.

Lafotografia superior presenta el resultat final
obtingut a partir de la produccié plastica
realitzada per cadascun dels alumnes. L’efecte
viswal de la “Caterpillar” és molt decoratiu i
motivador pelsalumes.

A la dreta s’aprecia la imatge cormresponent als
primers passatges del conte. L’etiquetatge dels
elements afavoreix la comprensié de la

historia.

Les imatges que illustren aquestes linies

mostren dos passat ges del conte. La confeccid
dels elements ha estat a carrec dels alumnes.
L’adult ha vetllat per ordenar i etiquetar els

elements & forma correcta.

149



La fotografia superior mostra alguns dels
aliments que es va menjar I’orugueta el
dissabte.

A la dreta, podem apreciar la

fotografia que mostra la fulla que va menjar
I’oruguetael diumenge i el capoll de sech en

el que es va convertir.

Sobre aquestes linies podem apreciar I’aspecte e la
“Butterfly” en la que es converteix 1’orugueta del

conte.
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24. Programaci6 d’aula de P4: Relaciéo d’activitats del tercer

trimestre: “Party Time”.

2.4.1. Introduccié al bloc tem atic: “Party Time”.

El desenvolupament d aquest bloc tematic parteix del proposit dimplicar els
alumnes en tot el procés que envolta la celebracié d’ una festa infantil d’aniversari. La
celebracié d’aquesta festa tradicional €s una activitat comuna a totes les cultures i va
adrecada, de forma molt especial, als més petits. Partint de la motivacié intrinseca que
desperta aquesta festivitat en els alumnes, aprofitarem per engrescar-los a aprendre el
vocabulari relacionat amb la celebracié d una festa d’ aniversari tot motivant-los a
reproduir situacions de dialegrelacionades amb el tema.

Pel que fa a la dinamica de treball de les sessions, es recomana seguir les pautes
engegades a les sessions anteriors. Es a dir, es continuara el treball a la “botigueta”, es
crearan noves situacions de comunicacié adult-alumne arran de la utilitzacié de la
pistola de cola calenta, s’ incentivara als alumnes a emprar la llen gua estran gera en totes
les situacions de comunicacid que tinguin lloc a I’aula, etc. Tanmateix, es vetllara
perque el protagonisme en l’elaboracié del mural corresponent a aquest bloc tematic
recaigui, de forma més significativa, en els alumnes. Aprofitant I’experiencia adquirida
pels alumnes arran & la realitzacié6 dels murals corresponents als blocs tematics
treballats amb anterioritat, procurarem que el disseny, la planificacié iel muntatge final
del mural tingui I’empremta de I'infant. Aixi doncs, I’adult tindrael deure de planificar
amb els seus alumnes el disseny de mural, els hi haura de consultar qualsevol proposta
de canvi i hawa de valorar les aportacions que cada alumne vulgu fer al respecte.
D’aquesta forma, garantim un in crement significatiupel que fa a la creacié de sit uacions
de comunicaci6 en la llengua estrangera sense caure en el risc de fer una demanda
superior a les possibilitats comunicatives dels alumnes. A aquestes alcades del curs, els
alumnes: compten amb un fons de vocabulari suficient pel que fa a poder establir
situacions de comunicacié apreses i practicades amb anterioritat, coneixen la dinamica
de treball dels tallers de plastica en anges, tenen una experiencia previa pel que fa al

funcionament de les sessions que integren els blocs tematics treballats, etc.
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L’experiencia adquirida al llarg &l curs dota als alumnes de la pericia
comunicativa necessaria per a poder decidir el decurs de la confeccid del m ural
comresponent al bloc tematic “Party Time”.

No obstant, convé que totes les estrategies com unicatives apreses ipracticades a
I’aula am b anterioritat apare guin ara de forma molt més espontania i fluich. Cal vetllar
perque la llengua angesa tingui un paper rellevant a I’aula i que, en la mesura del

possible, siguila llengua d ds exclusiu.

2.4.2. Segon bloc tematic del trimestre: ‘“Party Time”.

ABRIL MAIG

PARTY TIME

CELEBRACIO D’UNA FESTA D’ANIVERSARL

- Explicaci6 a I'aula de formaconjunta i en lallengua matema delsalumnes, de totes
les activitats que envolten la celebracié d una festa d aniversari. Per a fer-ho, caldra
que, previament, I'adult hag decorat I'aua amb referents relacionats amb la
celebracid6 d una festa d’aniversari: gobus, paper & regal, gots i plats de plastic,
tovallons de paper, barrets d’aniversari, capses de cartré embolicades amb paper de
regal, serpentines de colors, una piny ata, etc.

- Presentaci6 del vocabulari del bloc tem atic em prant els referents visuals que decoren
l'aula. Escau comencar pel vocabulari més basic relacionat amb els elements
decoratits propis d una celebraci6 daniversari i, progessivament, anar ampliant
aquest fons amb el vocabulari dels aliments. Per a fer-ho, es recomana repassar les
flashcards dels aliments que varem treballar a P-3 i presentar-ne de noves més
directament relacionades amb la celebraci6 d’ una festa d’ aniversari: crisps, orange
juice, sweets, lollipop, cracker, etc.

- Explicacio previa al treball & ’area de plastica tot incidint en la planificacié del

mural i la forma de procedir que es seguiraalllarg de la sessio.
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Escau que I’adult atengui les propostes fetes pels alumnes ja que ells seran els
veritables artifex de la confeccié del mural corresponent a aquest bloc tem atic.

La “botigueta” seguira sent un element fonamental a 1’aula. Aquest sera el lloc
dintercanvi on es produiran la major part de les situacions de dialeg en angles de la
classe. A la“botigueta” elsalumnes trobaran el material necessari per a confeccionar:
barrets d aniversari, cares, plats amb menjar, targes de felicitacid, corones
d aniversari, pinyates, etc. D’altra banda, tornara a apareixer la pistola d cola calenta
que el/lamestre/a vaintroduir al primer bloc tematic del curs.

En aquesta ocasid, les situacions comunicatives creades arran de la utilitzacio
daquest recurs hauran de ser significativament més complexesi fluides que no pas
les que es van crear a comencament de curs.

-Els alumnes, seguint el criteri de l'adult, triaran I’element del mural que volen
realitzar i decorar: cara, corona, plat amb menjar, got de plastic amb beguda, tovalld,
pinyata, etc.

Clowem la sessié amb I’explicacié del conte Spot’'s Birthday Party o bé amb el
visionat d’algun video de cangons. Es recomana TOP SONGS 1 ja que hi apareix la

can¢é Happy Birthday 1o you.

DECO RC I0 DELS ELEM ENTS Q UEINTEGRARAN EL MURAL

- Els alumnes dissenyaran, confeccionaran i decoraran ’element que van triar a la
sessié anterior. L’ adult vetllara perque els alumnes hagin de com unicar-se en angleés
per a aconseguir el material necessari. Al rac6 de la “botigueta” els alumnes trobaran
totes les eines de treball (tisores, pegament, llapissos, retoladors, colors, papers, etc.) i
els elements decoratius que requereixin I’ &s de lapistola de colacalentaelshauran de

demanar al/la mestre/a mitjangant I'establiment d’un dialeg del tip us:
-Hello. Can I help you?

-Hello. Balloon please.

-OK. Howmany?
-One.

-What colour?
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-Yellowplease.

-That’s wonderful! Where does it go?

-Here.

-CGreat! What isit? Is it a nose, an ear, a mouth?

-Nose.

-It’s nose! Wonderful! Here you are.

-Thank you

-You are welcome. Good bye.

-Good bye.
-Es recomana posar musica ambiental mentre els alumnes treballen.
-Clowrem lasessi6 tot implicant elsalumnes en latasca de recollir i endregar laclasse.
Per afer-ho establirem carrecs, direm el nom dlsnens encarregats d recollir el
material de les taules. Mentre ho fan han d anar dient als seus company s el nom de

I’objecte que recullen en angles.

-Si queda temps recorrerem a I’explicacidé d una historia o visionat d un fragment

d un video.

HAPPY BIRTHDAY.

- Finalitzaci6 e tots els elements que varem comencar a decorar durant la sessié
anterior. Elsalumnes que hagin acabat la sevatasca, podran participar en la confeccié
final del mural. Conjuntament amb I’adult, disposaran els elements que integren el
mural vetllant perqué es mantingui un cert ordre esteétic.

- A mesura que els alumnes vagin acabant, col-locaran les seves produccions al mural
itindran I’oportunitat d afegir-hi els dltims elements decoratius. Per a cloure la sessi6
es recomana implicar els alumnesen la tasca de recollir i endrecar la classe. Si queda

temps esrecomana explicar una historia o bé visionar algun video.
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2.4.3. Fotografies del bloc tematic: “Party Time”.

La fotografia superior presenta el mural resultat
del treball realitzat pels alumnes ala classe.
La fotografia de la dreta ens ofereix wn detall

d’aquest mural.

Sobre aquestes linies podem contem plar

una imatge que mostra ’enrenou que suposa la
celebraci6é d’ una festad’ aniversari.
A la dreta podem apreciar un detall d’un dels

murals confeccionats pels alumnes a la classe.
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2.5. Programaci6 d’aula de P4: Relacio d’activitats del tercer
trimestre: “Under theSea”.

2.5.1. Introduccié al bloc tem atic: “Under the Sea”.

Aquest sera I’dltim bloc tematic del curs. Servira per a cloure el programa de
I’assignatura d educacié plastica en anglés i, alhora, apropara els alumnes al mén
submari, in tema molt apropiat tenint en compte les alcades del curs en les que ens
trobem.

La dinamica de treball recomanada per a aquest bloc tematic és de
caracteristiques molt similars a 'emprada en els blocs tematics anteriors. Es tracta de
confeccionar un mural relacionat amb el fons mari em prant totes es tecniques plastiques
apreses i practicaces al llarg de les sessions d educacid plasticaen angles el curs.

En aquesta ocasid, aprofitant I’experiencia adquiridapels alumnes al llarg de tot
el curs, procurarem que les situacions de comunicacio en angles que tenen lloc a 1’ aula
siguin cada cop més espontanies, fluides i complexes. Aixi mateix, les produccions
realitzades pels alumnes hauran de demostrar, igualment, una major habilitat i
experiencia L’adult s"haura de mostrar més exigent amb les produccions orals i
plasiques dels alumnes i no els hi passara per alt errades amb les que es mostra
tollerant alesprimeres alcades &l curs.

Durant les tultimes sessions del bloc tematic es recomana aprofitar el que
d’estivenc té aquest tema per conversar amb els alunnes sobre les seves vacances
d’estiu. Aprofitarem per a presentar vocabulari especific de les vacances i promoure la
participacié espontania dels alumnes a I’hora de parlar sobre el que faran durant les
seves vacances. També aprofitarem aquestes tltimes sessions per a fer un balang
conjunt i gobal del que ha estat el curs. Escau que I’ adult descobreixi quines han estat
les activitats que més han agradat als alumnes, les que els han costat més, les que
recorden amb més emocid, etc. Donada la curta edat d&els alumnes, dificilment podrem
aconseguir un judici critic i coherent sobre el que ha estat el curs. El més facil és que la
majoria caigui en el parany de recordar només les activitats anomenades per ’adult a

mode dexemple.
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Tanmateix, un exercici de valoracié critica d’aquestes caracteristiques motiva a
alumnes i professor/a i pot ajudar a que aquest/a descobreixi quines han estat les
impressions que s’han emportat els seus alumnes pel que faa I'aprenentatge de I'anges
a través de I’educacio plasica.

Pel que respecta al portfoli dels alumnes convé fer-los-hi saber que aviat
I’acabarem, se’emportaran a casa i el podran guardar de record. Els recordarem que, al
final del portfoli, trobaran unes pagines on hauran de recollir, amb ’ajut cels pares,
totes aquelles impressions relacionades amb les sessions de plastica en angles que més
els hagn agradat. Es a dir, podran dibuixar aquells personatges, jocs o activitats
preferices, anomenar (amb la supervisié de 1’adult) el vocabulari apres, enganxar
imatges relacionades am b el seu aprenentatge de 1’an gles, repetir I’exercici anbel que
més van gaudir, etc. Els alumneshan de ser conscients d&e que la cloenda del seu po rtfoli
ha de ser una representacié & tot allo amb el que més hagin gaudit mentre han apres
anglés a I’escola i a casa. Quelcom de tant representatiu, que quan d aqui a uns anys
tornin a obrir el seu portfoli, només fent-hi una ullada, siguin capacos de recordar com

eren aquelles classes de plastica en angles a I'escola
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2.5.2. Bloc tematic del ercer trimestre: “Under the Sea”.

MAIG JUNY

UNDER THE SEA

Préviament a 'arribada dels alumnes a ’aula, I’adult haura guarnit la classe amb els
referents visuals relacionats amb el bloc tematic “Under the Sea’. Per a fer-ho, haura

emprat el mural referent que adjuntem amb els nostres materials, els referents visuals

que formen part del material del professor, i tots aquells elements que hagin estat
facilitats pels alumnes i les seves families ( elements per a confeccionar I’expo sicid
en 3D, imatges sobre el fons mari, contes relacionats amb el mar, pel-licules sobre
animals marins, etc.). La creacié d un ambient adequat motivara als alumnes envers

els nous contin guts d’ aprenentatge.

VIATG E S UBMARL.

- Els alumnes entren a la classe de plasticaen anges i seuen alacatifa.

- L’adult aprofita la sorpresa i motivacié cls alumnes envers la nova decoracio per a
presentar els referents visuals i1 el mural referent. Per a fer-ho, els convida a conéixer
tots i cadascun dels elements que apareixen al plafé dels referents viswals: taurd,
balena, dofi, pop, corall, sirena, estrella d mar, cavallet de mar, etc. i engresca als
alumnesa que repeteixin amb ell/a.

- El llistat de vocabulari s’ampliara en la mesura en que els alumnes s’en gresquin en
voler coneixer més elements del fons mari, i I’adult recorri a I’ s de les fla shca rds per
a fer-ne la comresponent presentaci6. La presentacié de vocabulari a través de
flashcards es fara de forma tradicional. L’especialista anira anomenant les imatges a
meswra que les vagi ensenyant als alumnes. Aquests, en un primer moment, es
limitaran a imitar a I’adult mentre interioritzen el vocabulari mitjancant el procés
dassociacié imatge-mot.

En sessions posteriors, els alumnes seran capagos d’ anomenar les imatges sense tenir

lanecessitat de que 1’ adult les anomeni primer.
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- Presentaci6 als alumnes del m ural referent del bloc tematic &l mar incidint en el
vocabulari, el context, la descripcié de lesaccions que s’estan portant aterme, etc. La
presentacié del mural referent es procurara fer el més visualment possible (amb el
suport del mural, fent ds d’imatges i1 fotografies, presentant llibres de tematica
relacionada ambel mar...) i sempre partint de les demandes i les aportacions que facin
els alumnes.

- Per a cloure la sessio es pot recorrer al visionat d’algun video de cangons que els

alumnes coneguin o bé explicant alguna historia relacionada amb el tema encetat.

ELL. MARC DEL MURAL

- Repas del vocabulari presentat durant la sessié anterior. Per a fer-ho, els alumnes
seuran a la catifa i1’ adult novament presentara: el plafé amb referents visuals, el
mural referent, les fla shcards d&l mar i elselements de I’exposicié en 3D.

- L’especialista lliurara a cada alumne la fitxa del llibre d’aula a partir de la qual els
alumnes hauran de confeccionar el marc del mural resultant.

- Els alumnes han de col-locar una ma a sobre e I’espai que hi ha ala fitxa per a
dibuixar. Si algun/a nen o nena tenen dificultats per a comprendre la consisténcia de

l’activitat podran inspirar-se amb les manetes decorades que apareixen al marc de la

fitxa.

- Tot el material que els alumnes empraran per a realitzar aquesta activitat el trobaran
al racd & la botigueta. En un primer moment, ’adult sera I’ encarregat & “vendre” el
material per a, progressivament, demanar que siguin els alumnes els que s’ocupin de
fer-ho.

- Un cop hagin repassat la seva ma amb llapis, els nens i nenes hauran de repassar-la

ambretolador negre que trobaran a la botigueta de la classe.
- L’especialista insistira en que, un cop hagin acabat de dibuixar i repassar la ma, els
alumnes han d’inspirar-se observant els exemples que apareixen a les seves fitxes i
decorar les seves man s perque esdevinguin animals marins.
- Els alumnes transformaran les seves mans tot pintant-les amb retoladors de colors i

decorant-lesamb gomets i d altres elements que trobaran a la botigueta.
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- Elsalumnes que finalitzin podran retallar la seva ma i posar-hi elnom al darrere. A
continuacid, podran seure a la catifa i jugar i repassar el vocabulari del tema a partir
& l'exposicié en 3D de laclasse. Aquells que no hagn tingut temps d’acabar, ho
podran fer el proper dia. Demanarem a tots els alumnes que s’impliquin en el procés
& recollir i que ho facin en angles, tal i com ho venen fent des de comencament de
curs.

- En el cas de disposar de temps, es recomana cloure la classe amb una activitat
tranquil-la: visionat d’un DVD, realitzaci6 &l joc The King of silence, explicaci6é

d un conte, etc.

US PRESENTO EL MEU AMIC [..] QUE VIU AL FONS DEL M AR.

- Entrem a la classe i demanem als alunnes que seguin al rac6 de la catifa. A
continuacio, repassem am bellsel vocabulari relacionat am bel fons mari. Per afer-ho
emprarem els referents visuals, el mural referent, I’ exposicié en 3D, les flashcard s del
mar, etc. Escau presentar a I’alumnat una gran quantitat de vocabulari (al voltant de
quinze ttems) perqué puguin tenir un marge ampli d’ aprenentatge. No é&s tant
important que coneguin tot el vocabulari com que coneguin b¢ aquell que més els

motiva o elsinteressa saber.

A cada alumne li interessara aprendre un vocabulari determinat (per curiositat, perque
li agradi com sona, per predileccid, etc.), d’aqui la importancia de que I’ especialista
pugu oferir un ampli ventall d’input als alumnes. Delimitant el fons de vocabulari,
lluny d’ajudar als alumnes a que aprenguin termes concrets, estem limitant les seves
possibilitats d’aprenentatge. Es molt facil trobar-nos amb un alumne que presenti
dificultats per a aprendre a dir fish. En canvi, des del primer dia, pot arribar a tenir

molt clar el que vol dir sha .

- Completarem I’exercici de repas de vocabulari presentant als nostres alumnes
flashcards & vocabulari treballat en blocs tematics anteriors. D’aquesta forma
consolidarem el vocabulari apres préviament.

- Per dltim, féra interessant fer un repas &l vocabulari del material que els alumnes
poden adquirir ala botigueta. A aquestes algades del cursels alumnes han e coneixer

B¢ el funcionament d’aquest racd iel nom delselements que hi poden adquirir.
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Tanmateix, és convenient fer un repas de consolidacid, aixi com també presentar el
vocabulari dels nous elements que hi podran adquirir (lluentors, perles, botonets, etc.)
- L’especialista lliurara a cada alumne/a la fitxa del seullibre de classe on ap areixen
tot de dibuixos d’animals del fons mari bordejant un espai en blanc. Els explicarem
que aquest espai en blanc é perquwe els alumnes triin aquell animal del fons mari que
més els agradi i el dibuixin. Per a fer-ho, poden inspirar-se en els dibuixos que
apareix en a la fitxa.

-Elsalumnes dibuixaran ipintaran el seu animal seguint el procediment habitual. Un
cop hagin acabat de pintar, poden procedir a decorar el seu animal amb el material
que trobaran a la botigweta (Ilventors, perles, ulls de plastic, botonets, tires de papers
& colors, etc.). Aquest material ve inclos a lamotxilla del material dels alumnes. Cal
que I’ especialista, previament, I’hagi: extret de les motxilles, seleccionat, classificat i
col-locat a la botigueta perque els alumnesel puguin adquirir.

En el cas & disposar de més material adient pel guarniment del animals marins
realitzats pels alumnes, I’ especialista els hi pot presentar i col-locar a la botigueta per
tal que els nensinenes el puguin adquirir.

- L’adult disposara de la pistola de cola calenta per a enganxar peces de plastic no
adhesives (botons, sivelles, taps, etc.) a les creacions fetes pels alumnes. Aquests
shauwan d’adrecar a ’especialista i com wicar-se amb ell/a en angles per tal que li
enganxiles peces adquirides a la botiga, al seu dibuix.

- Cadch alumne/a escriura el seunom al darrere dela fitxa i I’entregara al’ especialista
per tal de poder finalitzar la feina durant la propera sessi6. Tothom simplica en la
tasca derecolliri deixar la classe endrecach.

- En el cas & disposar de més temps, es recomana cloue la sessi6 a partir d’alguna
activitat tranquil-la: explicacié d’un conte, visionat d’un DVD, joc The feely bag,

conversasobre el mar i les vacances d’estiu, etc.

FINALITZAC IO DE TR EBALLS PEND ENTS.

- Entrem a la classe i demanem als alumnes que seguin al rac6 de la catifa. A

continuacio, repassem amb ells el vocabulari relacionat amb el fons mari.
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Per a fer-ho emprarem els referents visuals, el mural referent, I'exposicié en 3D, les
flashcards del mar, etc.

- Completarem 1’exercici de repas de vocabulari presentant als nostres alumnes
flashcards d& vocabulari treballat en blocs tematics anteriors. D’aquesta forma
consolidarem el vocabulari apres préviament.

- Per dltim, féra interessant fer un repas &l vocabulari del material que els alumnes
poden adquirir ala botigueta. A aquestes alcades del cursels alumnes han e conéixer
B¢ el funcionament d’aquest racd iel nom delselements que hi poden adquirir.
Tanmateix, és convenient fer un repas de consolidacid, aixi com també presentar el
vocabulari dels nous elements que hi podran adquirir (Iluentors, perles, botonets, etc.).
-Lliwrarem a cada alumne les feines que tingui pendent de finalitzar. Es possible que
alguns alumnes hagn finalitzat la seva feinai que uns altres tinguin dues feines per
acabar (la ma-peix i I’animal mari). Demanarem als alunnes més rapids que ajudin
als més lents a acabar les seves feines. Vetllarem perque tots els alumnes tinguin
activitats de plastica a realitzar i que, alhora, també tinguin I’ocasi6 de poder fer de
venedors de material a la botigueta.

- A les acahalles de la sessi6 hawem de recopilar totes les feines realitzades pels
alumnes. Cada nen/a haura hagut de confeccionar una ma-peix i un animal mari que
haura d’entregar a I’adult retallat iambelnom posat al darrere.

- Finalitzarem la sessi6 endrecant la classe i conversant amb els nostres alumnes
sobre: el treball realitzat a la classe sobre el fons mari, I’ interes dels alumnes envers
aquest tema, les vacances d’estiu, etc. Escau desenvolupar aquesta conversa en la

llen gua materna dels alumnes.

L’especialista ha de collocar el mural del fons marf a I’espai assignat (dins de I’aula

en el cas de disposar de’espai suficient, al passads, al hall de ’escola, etc.) abans de
comencar la sessi6. El mural s’adjunta amb els materials del professor, aquest només
haura de penjar-lo i col-locar-hi les mans-peixos confeccionades pels alumnes en

sessions anteriors formant el marc del mural.
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BENVINGUTS AL FONS DEL MAR.

- Entrem a la classe i demanem als alunnes que seguin al rac6 de la catifa. A
continuacio, repassem am bellsel vocabulari relacionat am bel fons mari. Per afer-ho
emprarem els referents visuals, el mural referent, 1’ exposicié en 3D, lesflashcard s del
mar, etc.

- Completarem I’exercici de repas de vocabulari presentant als nostres alumnes
flashcards & vocabulari treballat en blocs tematics anteriors. D’aquesta forma
consolidarem el vocabulari apres previament.

- Entregarem a cada alumne/a I’animal mari que van acabar de guarnir durant la
sessid anterior i, plegats, ens adrecarem al mural del fons mari per tal d’anar-hi
col-locant els dibuixosi aixi completar-lo. L’especialista ha d’incentivar als alumnes
a que expliquin el seu dibuix, I’animal que representa i el lloc del mural on el volen
col-locar.

- Un cop finalitzat el mural, tornem a la classe i entreguem a cada alumne/a el seu
portfoli. Deixem als alunnes que se’ I mirin b€, que valorin la feina fetaal llarg de tot
el curs i que descobreixin I’ dltima fitxa del porifoli, la corresponent al bloc tematic
&l fons del mar. Els expliquem en que consisteix i els demanem que hi juguin wa
estona per tal de familiaritzar-se amb ella. Fem incidénciaen el fet que es tractad’ ma
fitxa interactiva amb component mobils que els alumnes hauran de guardar amb cura
per tal & no perdre’ls. Per dltim, els recordem que s enduran el portfoli a casa,
explicaran a les seves families la fitxa sobre el fons del mar i completaran, am bel seu
suport, el seu portfoli durant les vacances d’estiu.

- Acabarem la classe acomiadant-nos dels alumnes, desitjant-los bones vacances i
recordant-los que no s’oblidin de recollir en el seu portfoli totes aquelles experiencies

viscudes durant I’estiu que guardin relacié amb 1’an gles.
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2.5.3. Fotografies del bloc tematic: “Under the Sea”.

Sobre aquestes linies trobem el mural del
tema realitzat per la mare d’un alumne i ala
dreta podem observar el mural que presenta
el vocabulari corresponent a aquest tema
realitzat per I’ adult a partir del material

facilitat per lesfamilies dels alumnes.

Aquestes fotografies mostren dos exemples

dels m wralsrealitzats pels alumnes de P-4.
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9. INVESTIGACIO EMPIRICA IV: PROGRAMACIO
D’AULA DE P-5.

1.1. Programacié d’aula de P-5: Relaciéo d’activitats del primer

trimestre: “This is Hall oween”.

1.1.1. Introduccio al bloc tem atic: “This is Halloween”.

El primer bloc tematic del trimestre coincideix en tema i funcionament amb el
del curs de P-4. El tema de Halloween resulta de gran atractiu pels alumnes ja que els
components fantastics i monstruosos que I’integren copsen I’interes i la motivacié dels
alumnes envers I’aprenentatge del vocabulari i les tradicions que I envolten. Escau
aprofitar I'expectacid intrinseca que envoltael tema per tal de poder: encetar el nou curs
engrescant als alumnes mitjangant la festivitat del Halloween, recordar als alumnes el
funcionament de les sessions d’angles (presentacié de vocabulari a través de referents
viswals, confeccié d’un mural tematic, intercanvi comercial al rac6 & la “botigueta”,
dialeg amb ’adult mitjancant I'ds de la “pistola de cola calenta”, etc.), repassar el
vocabularii estructures apreses durant el curs anterior, afavorir I’aprenentatge i I is de
la llengua anglesaa I’aula, etc.

L’estructura d’aquest primer bloc tematic &l curs conserva molts elements en
comud amb el primer bloc tematic del curs de P-4. Tanmaeix, la dificultat de les
activitats plastiques proposades, aixi com el grau de competéncia comunicativa en
llengua angesa que s’exigeix als alumnes, malgrat trobar-nos encara acomengament de

curs, son significativament superiors.
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1.1.2. Primer bloc tem atic del trimestre: “This is Hdloween”.

SETEMBRE OCTUBRE

THIS IS HALLOWEEN

CREEM MONSTRES.

- Decoraci6 1 ambientacié de I’aula d’acord amb el tema “Hallo ween.

- Proporci6 a cada alumne de la possibilitat de crear i inventar monstres lliurement.
Per a fer-ho, parlem sobre les caracteristiques que pot o ha de tenir un monstre,
expliquem algun conte que parli sobre monsres i repassem el vocabulari del
Halloween que ja varem aprendre durant el curs passat.

-Repas &l vocabulari relacionat amb el material fungible i les eines de treball que els
alumnes fan servir a laula: papers, colors, tisores, pegament, gomets, ceres,
retoladors, etc.

- Lliurem a cada alumne un ful tamany DinA 4 i li demanarem que realitz el dibuix
d un monstre. Inspirarem els alumnes a I’hora de realitzar les seves creacions recorrent
al vocabulari propi del tema. Per afer-ho I’ adult emprara les foto grafies i els referents
visuals que serveixen per a guarnir ’aula, les flashcards i imatges de les que disposi
I’adult al’aula.

- Dels dibuixos realitzats pels alumnes I’ adult en triara uvn de cada grup d’alumnes de
P-5 (quatre en total) i els reproduira en un full de paper d’embalar tot augmentant-los a

tamany real.

ELS MONSTRES PREN EN FO RMA.
- Els alumnes completen i finalitzen els monstres que varen comencar a crear durant la

s ssid anterior.
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Com que els dibuixos estaran finalitzats i ens trobarem en la fase dacoloriment i
guarniment del monstre, engrescarem els alumnes a fer us dels coneixements de la
llengua anglesa assolits en cursos anteriors mitjancant la creacié de situacions de
dialeg al raco de la“botigueta”. Per tal de recordar el funcionament d’aquest raco als
alumnes, I’ adult comencara dirigint aquesta activitat.
Progressivament, delegara en els ssus alumnes tota responsabilitat & comunicaci6 en
I'intercanvi de material a la “botigueta”. L’adult creara situacions de dialeg adult-
alumne cada cop que a aquest Ultim li calguin els serveis del/la mestre/a a 1’hora
d utilitzar la “pistola de cola calenta”.
Cadacop que un alumne s’adreci a un altre per a intercanviar material, o bé s’adreci al
professor/a per a demanar-1i I’ Gs de la pistola, s’haura de reproduir un dialeg del tipus:

-Hello.

-Hello. Paper please/ Here please.

-OK. What colour/ What is it?

-Red please/ a W hitch

-Here you are.

-Thank you

-You are welcome. Good bye.

-Good bye.
La complexitat dels dialegs anirda en augment depenent del grau de maduresa
comunicativa que tingui I’alumne en llengua angesa FEscau que I'adult estigui

receptiua reproduir exemples de dialegs ambels alumnes cada cop més complexos.

CRFACIO DEPETITS MO NSTRES I D’UN G RAN MONSTRE.

- Presentacié del monstre a tamany real reproduit previament per I’adult en un full de

paper d’emhalar. La presentacié del monstre permetra a I’adult repassar el vocabulari
&l Halloween, les parts del cos, colors, etc.

- Finalitzaci6 individwal i progressiva dels monstres realitzats durant les sessions
anteriors. Els alumnes que acaben el seu monstre passen a decorar el realitzat per

ladult.
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Davant la previsi6 d una sessi6 de treball per racons (racé dela “botigueta”, decoracid
individual dels monstres, decoraci6 en grup del monstre de tamany real) escau la

rotacio de carrecs.

EL MURAL
- Col-locacio dels monstres, 1 d’altres elements decoratius creats durant les sessions
anteriors, en el plafé que servira de mural.

- Finalitzaci6 conjunta del mural amb els elements decoratius escaients.
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1.1.3. Fotografies del bloc tematic: “This is Halloween”.

La fotografia que veiem sobre aquestes linies
mostra I’exposicié que presenta el vocabulari
corresponent al tema que s’esta treballant. La
fotografia de la dreta mostra un decorat propi
de Halloween que estimula i motiva els
alumnes envers la creaci6 & mostres i
elements que serveixin per a guarnir el seu

propi mural.

Aquestes duesfotografies mostren el resultat

deltreball realitzat pels alumnes al’aulai
exposat alspassadissos del’escola a mode

de murals decoratius.
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1.2. Programacié d’aula de P-5: Relaciéo d’activitats del primer

trimestre: “Living in a wood”.

1.2.1. Introduccié al bloc tem atic: “Living in a wood”.

La proposta d’'unitat didactica que es presenta en aquest bloc tematic ha estat
formulada partint de la predisposicié de les families a participar activament en la
preparacié i desenvolupament de les sessions. Escau que aquesta particip acié pugui fer-
se visible, si més no, des d una doble vessant. D’una banda, sempre que espug comptar
amb el professional adequat entre el conjunt de pares i mares que s’ofereixen a
participar, es recomana delegar en ells la tasca de confeccionar el mural referent que
servira per motivar als alumnes envers el tema a treballar. D’ altra banda, resulta
aconsellable continuar la dinamica de treball centrada en la participacié d’altres adults a
I’aula durant el desenvolupament d’algunes de les sessions de tallers.

S’imposa la necessitat de crear i mantenir una relacié estreta entre ’escola i les
families dels alumnes procurant que aquesta sigui la nota dominant que marqui el
desenvolupament de tots els blocs tematics treballats a 1’aula. La dinamica de treball
creada a partir d’aquesta relacié alleugerira i optimitzara la tasca professional del/la
mestre/a al’aula qui, lluny de sentir-se sol i limitat a I’hora de portar a la practica la
planificacié preévia, podra comptar amb el suport incondicional de les families en
diferents aspectes: aportant a I’aula material fungible i altres elements demanats pel/la
mestre/a, participant activament en el desenvolupament d’algunes de les sessions,
ajudant a I’adult al’hora d exposar els murals o bé c retirar-los, confeccionant material
requerit pel professional (murals, elements per I’exposicid en 3D, etc.), oferint

suggeréncies i idees que promo guin I’ enriquiment i diversificacié6 de les sessions, etc.

Parents and carers play a vital part in their children’s development, and this secion provides many
suggestions for creating and maintaining those links with home. These include ideas on how carers and
parents can come into the setting to help the children make the different elements ofthe displays and how
they can contribute unusual items from home. There are also suggestions for ways in which parents can
extend the theme and reinforce the learning objective with their child while they are out and about.
(Beasley & Moberl ey, 2000).
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1.2.2. Segon bloc tematic del trimestre: “Livingin a wood”.

NOVEMBRE DESEMBRE

LIVING IN A WOOD

LA VIDA AL BO SC.
- L’adult confeccionara un avet (estil nadalenc) per a elaborar un paisatge forestal.

Partint daquest i altre material (gespa i herba feta amb cartolines i fulls de paper

dembalar de color verd), ens dedicarem convertir el nostre passadis o entorn
dexposicions en una simulacié de bosc.

- Presentaci6 als alumnes d'alguns dels personat ges que viuen al bosc. La introduccié
daquest vocabulari es procurara fer el més visualment possible (amb un mural
representatiu del bosc, a partir de fotografies, animalets del bosc de pelutx, llibres de
tematica relacionada amb la vida al bosc...) i sempre partint & les demandes i les
aportacions que facin els alumnes i seves families.

- Explicaci6é del conte “It could have been worse” en el que apareixen tot un seguit
danimals del bosc que viuen moltes aventures.

- Visionatd’ algun video de cancons . Recomanablement: Teddy’s Train.

F. MEU ANIMAL PREFERIT.

- Decisid personal de I’animal extret de la decoracié forestal de la classe que cadascu
vulgui aportar al decorat preparat als plafons del passadis (porc senglar, conill,
esquirol, guneu llop, os mofeta, ratoli, cérvol..). Per a fer-ho repassarem el
vocabulari vist durant la sessié anterior mitjangant elsreferents exposatsa 1’aula

- Visionat d un fragment el video LOOK ALIVE en el que es presenten els colors
amb animacio.

- Repassarem els colors mitjancant el visionat de les flashcarnds dlscolors.
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- Creaci6 del personatge amb el material del que disposem a I’aula. Per a fer-ho,
I’adult donara un full tamany Din-A 3 a cada alumne i demanara que hi dibuixin
I’animal que més els hi agradi. Caldrainsistir molt en el fet que I’animal que dibuixin
sigui de la mida adequada al tamany del full entregat, és a dir, ha de ser un dibuix
gran. Els alumnes hauran de fer el disseny de I’animal, I’hauran de dibuixar amb
llapis, repassar am b retolador i acolorir amb papers de diferents colors en forma de
mosaic com si es tractés d’ un collage.

- Un cop finalitzadala sessi6 recollirem el material i deixarem la classe endrecada tot

fent Gs de la llengua an gesa.

DECO RO EL MEU ANIMAL (D).
- Repas del vocabulari de 1a unitat a partir delsreferents & 1’aula i les flash cards.
- Repartirem els dibuixos realitzats pels alumnes durant la sessié anterior. A
continuacid, els demanarem que procedeixin a 1’acoloriment del dibuix. Per a fer-ho,
recorrerem novament ala técnica de la “botigueta”.
- Els dialegs que esreproduiran seran cel tipus:

Al- Hello.

A2- Hello.

Al- What do you need?

A2- Sickers, please.

Al- O.K. How many stickers?

A2- Eight.

Al- O.K. One, two, three, four, five, six seven, eight. Here you are.

A2- Thank you.

Al- You are welcome. Goodbye.

A- Goodbye.
- Un cop finalitzadala sessi6 recollirem el material i deixarem laclasse endrecadatot
fent s de la llengua an gesa.
-Per a cloure la sessi6 podem explicar alguna historia o bé visionar un video de

cangons.
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DECO RO FL MEU ANIMAL (10).

- Repas del vocabulari de 1a unitat a partir delsreferents & 1’aula i les flash cards.
- Repartirem els dibuixos realitzats pels alumnes durant la sessié anterior. A
continuacid, els demanarem que procedeixin a finalitzar 1’acoloriment del dibuix i a
decorar I’animal amb material fungible. Per a fer-ho, recorrerem novament a la
tecnica e la “botigueta’ i al dialeg alumne-adult a partir de 1’ is de 1a pistola d& cola
calenta.
- Els dialegs que esreproduiran entre els adults i els alumnes seran cel tipus:

AD- Hello.

AL- Hello.

AD- What is it?

AL- Eye.

AD- O.K. This is the eye of your animal! What animal isit!

AL- Boar.

AD- OK. W here does it go to? Here or here?

AL- Here.

AD- Here you are.

AL- Thank you.

AD- Youare welcome. Goodbye.

AL- Goodbye.
- Un cop finalitzadala sessi6 recollirem el material i deixarem laclasse endregada tot
fent s de la llengua an gesa.
-Per a cloure la sessi6 podem explicar alguna historia o bé visionar un video de

cangons.

DECO RO E. MEU ANIMAL (III).
- Finalitzaci6 de la tasca iniciada durant la sessi6 anterior. Per a fer-ho repartirem a
cada alumne el dibuix que va comencar a fer durant la sessi6 anterior i li demanarem

que T'acabi.
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- Establirem carrecs rotatits per parelles per tal que tots els alumnes puguin fer de
“venedors” a la botigueta. Es important que tothom hagi fet de “venedor” i
“comprador” a I acabar la sessio.

- La decoracié dels animals es seguira realitzant a partir de I’ds de la pistola de
silicona i el material fungible que els alumnestrobaran al’aula.

Escau que els dialegs que es prodwixin entre alumnes, mestre/a, pares i mares
voluntaris siguin cada cop més complexosi espontanis.

- Si algun alumne/a acaba el seu animal del bosc, el retallara i hi ficara el nom al
darrere.

- Un cop finalitzadala sessié recollirem el material i deixarem la classe endrecadatot
fent Gs de la llengua an gesa.

-Per a cloure la sessi6 podem explicar alguna historia o bé visionar un video de

cangons.

DECO RACIO DEL BO SC.
-L’adult oferira un full tamany Din-A 3 als alumnes que hagin acabat i els hi

dmanara que hi dibuixin algun element decoratiu del bosc (arbre, nuvol, oI,

arbust...). Per a realitzar aquest exercici, els alumnes seguiran el procediment que

varem fer servir en I’activitat anterior: dibuixar amb llapis, repassar amb retolador,
acolorir am b papers de colors, decorar amb material fun gible a partir de la utilitzacié
& lapistola de cola calenta, etc.

- L’adult, amb la col-laboracié de mares /o pares, si escau, guamira el passadis-bosc
amb els personatges i els elements de decoracid complementaris que els alumnes
hagin creat a I'aula. Es vetllara perque el resultat final sigui realment obra dels

alumnes ja que, en tot moment, han de ser ells qui donin el seu toc personal a la feina

feta.

- Un cop finalitzadala sessi6 recollirem el material i deixarem la classe endrecadatot
fent s de la llengua an gesa.

-Per a cloure la sessi6 podem explicar alguna historia o bé visionar un video de

cangons.
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1.2.3. Fotografies del bloc tematic: “Living in a wood”.

Aquestes dues fotografies mostren com es
va decorar la classe amb motiu de la realitzaci6

del bloc tematic “Living in a wood”.

El mural de lafotografia superior va ésser
realitzat per lamare d’un alumne del centre.

Lafotografia de la dreta mostra el m ural

confegit per lamestra per a introduir el

vocabulari del noutema.

Aquestes dues fotografies mostren part del treball del tema “Living in a wood’ realitzat

pels alumnes a la classe. La fotografia de I’ esquerra mostra el treball realitzat pels

alumnes a partir de la utilitzacié de fotografies extretes de revises.
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1.3. Programaciéo d’aula de P-5: Relacié d’activitats del segon

trimestre: “Let’s dress our puppet”.

1.3.1. Introduccié al bloc tem atic: “Let’s dress our puppet”.

La posta en practica del bloc tematic que es presenta a continuacié suposa un
trencament amb la dinamica d treball desenvolupaca a I’aula finsal moment. El treball
que es proposa en aquest bloc tematic, malgrat formar part del curriculun deducacié
viswal i plastica, no vaadrecat a I elaboracié d’ un mural. En aquesta ocasid, demanarem
als alumnes que dissenyin, dibuixin, pintin i vesteixin un ninot que representa la figura
humana La confeccié del ninot es realitzara respectant el ritme de treball de I’alumne,
el seu grau de maduresa graficai el seunivell maduratiu pel que fa al coneixement de
I’esquema corporal. Aix{ doncs, ens assegurarem I'obtencié de produccions uniques i
personals ja que hauran estat elaborades partint de les necessitats i gustos dels alumnes.

A partir d’aquesta diversitat de ninots, demanarem als alumnes que s’ocupin del
disseny i confeccid de la robaamb la que els podran vestir. La materia prima a partir de
la qual es confeccionara laroba delsninots seran fulls e paper de colors sobre els quals
els alumnes dibuixaran les peces de roba, lesretallaran i, amb pegament, les enganxaran
al ninot. Escau que cada alumne confeccioni totes les peces de roba que serviran per a
vedtir el seu ninot de forma adequada. Es a dir, a partir del vocabulari de les parts del
cos i les peces de roba treballat a classe, d&manarem als alumnes que estableixin les
situacions de dialeg pertinentsalracé dela “botigueta”.

El resultat final sera una produccid molt personal que caca alumne podra

emportar-se a casa un cop finalitzada.
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1.3.2. Primer bloc tem atic del trimestre: “Let’s dress our puppet”.

GENER FEBRER MARC

LET’S DRESS OUR PUPPET!

EL CO SHUMA.

Aquest tema és una ampliacié del temma “ Hellothisis me” que els alumnes van treballar a P-4. B per
aixo que apro fitarem 1’ avinentesa per a repassar vocabulari apres en el seu moment i, alhora ampliar-

lo.

- Recordatori de cangons apreses ala lli¢é “Hello this is me” (encara que no s hagi fet
ma mencidé explicita d aquesta activitat al llarg dels diferents temes, es recomana
realitzar-la am bmolta freqiiencia).

- Muntatge conjunt del “Mr. Potato”.

- Explicaci6 d’algun dels contes explicats en el seu moment que facin al-lusi6 a les

partsdel cos.
-Presentacié del nouvocabulari a partir dels referents de I'aula.
-Finalitzaci6 de la sessi6 mitjancant el visionat dalgun video, la realitzacié dalgun

joc o bé explicant alguna historia.

DIBUIXO EL MEU NINO'T.

- Repas del vocabulari presentat durant la sessié anterior mitjancant els referents de
l’aula i les flashcards.

-Lliwrament a cada alumne d’un full tamany Din-A 3 tot fent la ssgient demanda:
cada alumne/a haura de dibuixar la silueta d’un cos huma amb el llapis i repassar-la
amb retolador negre procurant que el tamany d’ aquesta estigui d’ acord amb el mida
el full, és a dir, ha de ser una silueta gran. Cal que la silueta dibuixada representi un

nu, és a dir, lliure d’accessoris del tipus: cabells, roba, joies, sabates, etc.
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Caldra incidir molt en tots aquests aspectes per tal que el resultat obtingut sigui
I’esperat. Cal preveure que una activitat d’aquestes caracteristiques pot provocar
enrenou entre els alumnes. Es per aixd que es recomana controlar qualsevol sit uacié
& dispersidirevolta provocada a partir de la realitzacié d aquest exercici.

-Cada alumne haura de posar el seu nom al seu dibuix per tal de poder-lo recuperar a
la sessié segiient.

- L’intercanvi de material es realitzara, novament, al rac6 de la “botigueta”.

- Un cop finalitzadala sessi6 recollirem el material i deixarem la classe endrecada tot
fent ts de la llengua an gesa.

-Per a cloure la sessi6 podem explicar alguna historia o bé visionar un video de

cangons.

FLL. MEU NINOT PEL DAVANT I PEL DARRERE.

- Repas del vocabulari presentat durant la sessié anterior mitjancant els referents
exposats a I’aulai les flashca rds corre sponents.

-Lliwrament dels dibuixos realitzats pels alumnes durant la sessi6 anterior.

-Els alumnes aniran finalitzant i repassant la silueta que varen comengar a dibuixar

durant la sessié anterior. A mesura que els alumnes finalitzin aquest exercici, 1’adult

els demanara que procedeixin a calcar la silueta al revers del full. Si I’ exercici de
calcar representa alguna dificultat, I’adult col-locara el dibuix a Ia finestra de laclasse

procurant que aquest quedia contrallum permetent aixi a I’alumne/a poder calcar amb

major facilitat.
-Un cop calcat el dibuix, I’alumne/a procedira a repassar-lo am bretolador negre.
- Els alumnes que hagn acabat, podran acolorir el seu ninot amb ceres. Cal que

I’acoloreixin primer per un costat, després el vernissin i, un cop sec el vernis,

procedeixin a acolorir la part del darrere del seu ninot. Escau mencionar que, al
tractar-se d’ una representacié en dos dimensions d’ una figura humana, els trets de la
cara (ulls, celles, nas i boca) només podran apareixer a un dels dos costats del ninot.

-Ensassegurarem & que els dibuixos portin escrit el nom del seu autor.
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- Un cop finalitzadala sessi6 recollirem el material i deixarem la classe endrecadatot
fent s de la llengua an gesa.
-Per a cloure la sessiéo podem explicar alguna historia, fer algun joc o bé visionar un

video de cancons.

FL. MEU NINO'T.

- Repas del vocabulari presentat ala sessié anterior mitjancant els referents de 'aula i
les fla shca rds.

- Lliurament dels dibuixos dels ninots realitzats pels alumnes durant les sessions
anteriors. Els alumnes finalitzaran la tasca de pintar el ninot pel davant i pel darrere,
vernissar-1o i retallar-lo.

- L’adult disposara a I'aula d’un plagificadora Din-A 3 i de fulls per a plastificar i
procedira a plastificar els ninots dels alumnes a mesura que aquests vagin acabant.

- Els alumnes retallaran els ninots plastificats obtenint aixi el ninot definitiu. El
resultat sera un ninot resistent, facil de manipular lliurement sense risc de trencar-Io i
adequat per a poder-lo vestir.

- Un cop finalitzadala sessi6 recollirem el material i deixarem la classe endrecada tot

fent ts de la llengua an gesa.

GUARNIMENT DEL NINO T.

- Repas del vocabulari presentat ala sessié anterior mitjancant els referents de I'aula i
les fla shca rds.

- Lliwrament dels ninots confeccionats pels alumnes durant les sessions anteriors.

- Els alumnes hauran de vestir el ninot amb peces de paper. L’ intercanvi de peces es
dura a terme a la “botigueta” i els alumnes podran jugar a vestir el seuninot amb la
roba de paper i decorar la roba confeccionada amb colors, gomets i retoladors. Per a
fer-ho, hauran de col-locar el tros de paper a sota de la silueta, repassar sobre el paper
el perfil de la peca de roba que estiguin confeccionant, retallar la peca de roba i

enganar-la ala part anterior o posterior del ninot (segons escaigui) amb pe gament.
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Es molt important que cada alumne vesteixi el seu ninot al seu gust, d’aquesta forma
ens assegurem el repas de tot el vocabulari vist a 'aula.

Aquesta activitat tindra una duwrada d’entre tres i quatre sessions, depenent del ritme
& treball dels alumnes.

- Es vetllara, en tot moment, perqwe al racd de la “botigweta” I’intercanvi de material
es produeixi en angles i perque els alumnes repassin de forma exhaustiva el
vocabulari cels colors i de les peces de roba.

- Un cop finalitzades les diferents sessions recollirem el material i deixarem la classe

endrecada tot fent Us dela llen gua an glesa.

FLS CABELLS DEL NINO T

- Repas del vocabulari presentat ala sessié anterior mitjancant els referents de 'aula i
les fla shcards.

- Lliwrament dels ninots confeccionats pels alunnes durant les sessions anteriors.

- Finalitzaci6 dels ninots procurant que quedin tots ben vestits i en galan ats.

- L’adult of erira als alumnes la possibilitat de posar cabells als ssusninotsa partir de
la utilitzacié de la pistola de cola calenta. Per a fer-ho d forma individualitzada

evitant esperes innecessaries, comptara amb el suport d’ alguns pares i mares dels

alumnesa 'aula.
- Els alumnes s’adregcaran als adults fent la ddmanda d’enganxar un grapat de paper
arrissat a mode de cabells ajudant-se am b la pistola de cola calenta. Per a fer-ho, es
reproduiran dialegs del tipus:

AD- Hello.

AL- Hello.

AD- What colowr do you want?
AL- Yellow.

AD- O.K. So you want a blondpuppet! That’s great!
AL- Thank you.
AD- Youare welcome. Goodbye.

AL- Goodbye.
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- A continuacid, animarem als alumnes a recollir el material i deixar la classe
endrecada tot fent (s dela llen gua an glesa.
- Per finalitzar, 1’adult procedira a repartir els ninots per tal que els alumnes se’ls

puguin endur a casa.

181



1.3.3. Fotografies del bloc tematic: “Let’s dress our puppet”.

Les foto grafies superior i de la dreta mostren
alguns dels ninots confeccionats pels
alumnes de P-5.

Les fotografies inferiors mostres la part del
davant 1 la del damrere dun ninot

confeccionat per una de les alumnes de P-5.
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14. Programaciéo d’aula de P-5: Relacié d’activitats del segon

trimestre: ‘Easter eggs”.

1.4.1. Introduccié al bloc tem atic: “Easter eggs”.

Amb la realitzacié del bloc tematic que es presenta a continuacié el que es
pretén és, d una banda, recuperar la dinamica de treball propia dels blocs tematics on la
finalitat del treball plastic era confeccionar un mural i, d’ altra banda, treballar a 1’ aula
una celebraci6 propia de la cultura anglosaxona: “Easter eggs’. Atesa la curta durada
d’aquest bloc tematic, es descarta la possibilitat de confeccionar un mural. Aixi doncs,
es recomana aprofitar els murals elaborats en el bloc tematic “Living in a wood” sempre
i quan aquests no hagin estat retirats per motiws logistics (necessitat de deixar nets els
passadissos, haver ocupat els plafons adrecats a I’ exposicid dels murals d” anglés amb
decoracidé propia de celebracions com ara: el Nadal, el Carnaval, la Setmana Cultural,
etc.). Aquests murals serviran de bosc per a amagar els ous de Pasqua confeccionats

pels alumnes al’aula.
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1.4.2. Segon bloc tematic del trimestre: ‘“Easter eggs”.

ABRIL

EASTER EGGS

CONFECCIONO EL MEU PROPIO U

- Explicaci6 previa de la tradicié anglosaxona de decorar ous per Pasqua i del treball
& I'area de plastica que hauran de realitzar els alunnes. La “botigueta” se guira essent
w element fonamental a 'aula. En aquesta ocasid, sera I’adult qui lliuri el material.
Es tractara de: retalls de revistes, papers de colors gomets i plastilina de colors
diferents, retoladors, tisores i pegament de barra.

- Lliurament a cada alumne d’un full tamany Din-A 3. Demanarem que cadascu

dibuixi m ou de gran tamany amb un llapis. A continuacié demanarem que repassin

ambretolador la silueta de ’ou de tal forma que quedi emmarcat en un marge dentre
211 cm de gruix.
- Guarnici6 de 'ou. Per a fer-ho es compta amb el material del que disposa I'adult ala
botigueta. Es molt important cada cop que I’alunne vagi a proveir-se de material
reprodueixi el dialeg escaient per al’ocasi6:

- Hello.

- Hello.
- 0.K. What do youneed?

- Magazine paper, please.

-0O.K Here youare. Anything else?
-Yes, glwe pleas.

- Here you are.

- Scissors, please.

- Here you are.

- Thank you. Goodbye.

- Goodbye.
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- Amb els objectes al’ abast, cada alumne podra decorar el seu propiou.

- AT’hora d’endrecar establirem carrecs. Direm el nom dels nens encarregats de
recollir el material e les taules. Mentre ho fan han d’anar dient als seus companys el

nom de I'objecte que recullen en angles.

- Mentre acabem d’endrecar la classe podem visionar un fragment d’algun video de

cangons.

DECO RO EL MEU OU.

- Tot recordant et tipus de guamiment que cada alumne va decidir realitzar am bel seu
ou durant la sessié anterior, es podra procedir a continuar la tasca de decoracid.

En aquesta ocasid, I’adult deixara de ser la persona al carrec de liurar el material
perque ho facin els mateixos alumnes. A T'igual que en ocasions anteriors, els carrecs
Sassignaran per parelles i seran de caracter rotatiu

L’adult vetllara perque, en tot moment, 1’angles sigui la llengua d ds habitual pels
alumnesa 'aula.

- L’adult oferira un full Din-A 4 als alunnes més rapids i els hi demanara que hi
dibuixin algun procés ce transformacié de I’ou(pollet, ouferrat, truita, ou dur...).

A I’igual que en la sessié anterior, li &manara que 'emmarqui dins d’un marge ben
definit i que |’ acoloreixi amb el material de la botigueta.

-A I’horad’ endrecar establirem carrecs. Direm el nom delsnens encarregats de recollir el material de
les taules. Mentre ho fanhand’ anar dient als seus companys el nomde 1’objecte que recullen en
angles.

- Mentre acabem d’endrecar la classe podem visionar un fragment d’algun video de

cangons.
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EASTER EGGS.

- Finalitzaci6 de tots els ous i transformacions de I’ou que varem comencar a fer
durant les sessions anteriors seguint el procediment de treball establert en aquelles
ocasions.

- Guarnici6 del passadis amb els ous que vam realitzar durant les sessions anteriors.
Per a fer-ho, aprofitarem d& fons els murals realitzats al bloc tematic: “Living in a

wood’.
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1.5. Programacié d’aula de P-5: Relacio d’activitats del tercer

trimestre: ‘“At the Restaurant”.

1.5.1. Introduccio al bloc tem atic: “At the Restaurant”.

El bloc tematic &l tercer trimestre no guarda cap relacié formal amb els
anteriors. [’objectiu d’aquest bloc tematic és el d’oferir als alumnes la possibilitat
d’expressar els coneixements adquirits en la llengua angesa tot gaudint dactivitats
lidiques molt poc dirigides per I’adult.

La presentacié del vocabulari relacionat amb els aliments a través de la
utilitzacid, ja no només & flashcards i de referents visuals, siné també & realia, sera
una novetat pels alumnes. Si a aquesta presentacié de vocabulari, estem capagos de
generar en els nostres alumnes expectatives envers la possibilitat de jugar a
“restaurants”, aconseguirem incrementar de forma significativa el seu interes i
motivacid envers I'adquisicié dels nous continguts d aprenentatge.

El desenvolupament del bloc tematic “At the Restauwrant” porta implicita la
dramatitzacié de diferents situacions propies de la vida quotidiana a través ¢l joc
simbolic tot afavorint 1’aprenentatge i Us de I'angles a 1’aula. Aquestes situacions de
quotidianitat son: la relaci6 que sestableix a qualsevol restaurant entre cuiners,
cambrers i clients; I'intercanvi monetari que implica menjar a un restaurant, les
féormules de cortesia que escau emprar a un restaurant, etc. Per tal doptimitzar al
maxim el desenvolupament del joc sim bolic propiament dit, I’adult hawra de presentar el
nou vocabulari (aliments, formules de cortesia, diners, etc.) als seus alumnes de forma
insistent i repetitiva. Garantint aixi el fet que coneguin el vocabulari que s’empraraen el
joc simbolic.

D’altra banda, la preparacié previa d’aquesta activitat exigeix molta dedicacié
per part de I’adult ja que haurd de: aconseguir els distintius necessaris per a fer els
equips (davantals, petos, bragalets, etc.), confeccionar els diners amb els que jugaranels
alumnes, aconseguir el material de joc, realia (menjar de joguna, estris de cuina,
davantals per a fer equips, etc.), fer-ne les fotografies pertinents i confeccionar els
mends i fulls & comanda. Un cop realitzat el treball previ escauexplicar als alumnesles

regles ce joc emfatitzant la rellevancia que té 1’ Gs de ’an gleés al nourestaurant.
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Els alumnes gaudeixen d allb més amb aquesta activitat, simpliquen en la
preparacié per a la sessid i també en recollir i, malgrat I’entusiasme inicial expressat en

la llen gua materna, no triguen gaire en emprar I’anges per ajugar arestaurants.

1.5.2. Primer bloc tem atic del trimestre: ‘At the Restaurant”.

MAIG JUNY
AT THE RESTAURANT

FLL. RESTAURANT

- Lapreparacié d’ aquesta activitat recau sobre la figura de ’adult. En primer lloc, cal
aconseguir wn bon recull daliments ¢ joguina, en la mesura del possible joguines

que representin begudes, aliments directament comestibles o bé plats elaborats (en

comptes d’ in ou emprarem un ou ferrat i una patata fregida en comptes d un patata
normal icorrent). Un cop aconseguits els aliments mirarem d aconseguir també estris
de cuina com ara plats, gots i coberts i algun distintiu (davantals, bragalets, petos,
etc.) d’ un mateix color per a fer equips.

- A continuacid, I’ adult hawra de fotografiar els aliments i les begudes per tal de poder
confeccionar elsmenusi les cartes de comanda.

- Simultaniament, cal que 1’adult dissenyi i elabori els hitllets que els alumnes faran

servir al restaurant per tal de fer més realista i creible el joc simbodlic.

- Amb I’elaboraci6é d’ aquest material, 'activitat del restaurant pot comengar.

FLL. VOCABULARI

- Dedicarem la primera sessié del Restaurant arepassar el vocabulari dels alimentsi a
aprendre’'n de nou. Un bon recull de flashcards amb imatges d aliments, begudes i
plats elaborats permetra als alumnes familiaritzar-se amb el nou vocabulari. També

repassarem les flashcards dels nuimeros.
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- Esxau que la introduccié del vocabulari vagi acompanyada de la creacid
dexpectatives en els alumnes envers la nova activitat. Els alumnes es mostraran molt
excitats davant la proposta de jugar a “restaurants” en an gles.

Aquesta motivacid intrinseca manifestada pels alumnes envers la nova activitat
laprofitara ’adult per a treure el maxim rendiment de les sessions que integren
aquest bloc tematic.

- Simultaniament, presentarem els bitllets que emprarem per jugar a “resaurants”.
Explicarem als alumnes que la moneda de curs legal a Gran Bretanya és la lliura
esterlina i que sera aquesta la moneda que farem servir per a jugar a la classe. Els
mostrarem els exemples de bitllets que haurem elaborat préeviament. Els direm que es
tracta de diners de joguina i que per aquesta raé la fotografia que apareix als bitllets
no é la de la Reina d’ Anglaterra sind la cels mestres d’anges i el conserge de
I’escola.

- La utilitzacié de diners en el desenvolupament cel joc sim bolic implicalarealitzacié
doperacions de calcul mental senzilles per part dels alunnes. D’aqui la importancia
que té la practica exercicis & calcul mental i la traduccid & xifres del catala a
Ianges.

-Realitzarem alguns exercicis de calcul mental senzlls amb vistes a practicar
I'intercanvi de diners al restaurant. Convé msistir en la importancia que té fer la

traduccid de les xifres obtingudes al’an gles.

PRAC TIQ UEM MES VOC ABULARI
- Repas del vocabulari dels aliments presentat amb anterioritat a través de les
flashcards i els aliments de jo guina.

- Realitzaci6 del joc “The feely bag ” per a repassar vocabulari. El joc consisteix en

col-locar alguns aliments de joguina dins d’ una bossa de roba, repassar conjuntament
el nom d’aquests objecte, fer seure els alumnes en rotllana i anar passant la bossa
mentre tot canten la se glient cang6:

The feely bag iscominground,

Comin g round,
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Comin g round,

The feely bag is cominground,

One, t wo, three.
L’alume que tingui la bossa a les seves mans quan s’ acabi la cancd hauwra de:
manipular els objectes de I'interior, triar-ne un, mostrar-lo a tothom sense mirar-lo i
dir-ne elnom. Escau que tots els alumnes tin guin 1’oportunitat de treure un objecte de
la bossa.
- Repas de calcul i nombres en angles mitjancant la realitzacié d’alguns exercicis de
calcul mental senzills amb vistes a practicar I'intercanvi de diners al restaurant.
Convé insistir en la importancia que té fer la traduccié de les xifres obtingudes a

I’anges.

ULTIMS EXERCICIS PREVIS ALJOC

- Repas del vocabulari dels aliments presentat amb anterioritat a través de les
flashcards, els aliments de joguina i el joc The feely bag.

- Realitzaci6 d’alguns exercicis de calcul mental senzills amb vistes a practicar
Iintercanvi de diners al restaurant. Convé mnsigir en la importancia que té fer la

traduccid de les xifres obtingudes al’an gles.

- Presentacio de tots els elements que integraran el joc el restaurant: el aliments que
es podran consumir al restaurant, les begudes, els estris de cuina (plats, gots, coberts,
etc.), elements distintius per a formar equips, ments, fulls de comanda, diners de
joguina, etc.

- Explicaci6 del funcionament del joc del restaurant. Normes & joc, funcionament,
pautes per a comengar el joc i per a finalitzar-lo tot deixant la classe ben endrecada,

etc. Cal que tots els alumnes comprenguin bé aquestes normes ja que la seva

com prensio condicionara I’exit i bon funcionament del joc.
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JUGUEM AL RESTAURANT

- Repas del vocabulari cls aliments presentat amb anterioritat a través de les
flashcards, els aliments de joguina i el joc The feely bag.

- Realitzacié d’alguns exercicis de calcul mental senzills amb vistes a practicar
I'intercanvi de diners al restaurant. Convé insistir en la importancia que té fer la
traduccid de les xifres obtingudes al’an gles.

- Digposicié del mobiliari de la classe per poder desenvolupar la sessié. Els alumnes
col-laboraran activament en la realitzacié d aquesta tasca.

- Agrupaci6 dels alumnes de tres en tres per a la formacié d’equips. Cadascun dels
equips I'integraran: un cuiner, un cambrer i wn client. Els rols assignats aniran rotant
per tal que els alumnes de cada equip puguin desenvolupar els tres rols.

Els alumnes d’un mateix equip portaran algun element distintiu que mostri la seva
pertanyenca al grup en qliestié (davantals, bracalets, dademes, petos, etc. d’'un mateix
color).

- Realitzaci6 deljoc del retaurant procurant que els alumnes facin wn us funcional del
vocabulari cels aliments que, préviament, hauran treballat a classe a través de les
flashcards i les jo guines presentades per I’adult. Tot aquest treball previ de vocabulari
servira perque els alumnes el coneguin i siguin capacos d fer-ne un us funcional
mentre juguen al restaurant.

- Lliurament de diners de joguina per part de I’ adult a aquells alumnes que facin de
clients i de cambrers. Els diners s’utilitzaran en els intercanvis & compra i venda. A
meswra que els alumnes vagin canviant de rol, cediran els diners als seus companys.
En w primer moment, escau que I'adult supervisi els intercanvis monetaris amb
atenci6 ja que la utilitzaci6 de diners pot ocasionar algunes dificultats.
Progressivament, la responsabilitat en 1’execucié d’aquests intercanvis recaura,
exclusivament, en els alumnes.

-Pocabans de donar per finalitzada la sessid, I’adult convidara als alumnesa recollir
tot el maerial i a col-locar el mobiliarial ssu lloc original

No costa d’'imagnar que el restaurant €s una & les activitatsamb les que els alumnes
més gaudeixen. Els hi permet “viure” una experiéncia en angles i gaudir dallo més

d un dels jocs més classics de la infancia, el joc simbolic.
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Es recomana jugar a “restaurants” durant les sessions restants del curs i anar
incrementant el grau de complexitat dels intercanvis comunicatius en angleés en la
mesura en que el nivell de coneixement de la llengua anglesa dels alumnes ens ho
permeti.

Es pot presentar el concepte*bill” en el moment que el client hag de pagar el compte.
Els alumnes que facin de cambrers poden confeccionar factures ficticies que
reflecteixin les operacions matematiques realitzades per a arribar al total de la
comanda.

D’altra banda, donariem més realisme al joc presentant diferents modalitats de
pagament: ‘“casch” i “credit card’ i fent-los servir en el desenvolupament del joc

sim bo lic.
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1.5.3. Fotografies del bloc tematic: “At the Restaurant”.

Aquestes foto grafies corresponen a alguns
dels aliments de joguina amb els que els
alumnes juguen al restaurant. A partir de
les fotografies dels aliments es confegeixen
els menus dels clients i les pissarres de

comandes dels cambrers.
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Sota aquestes linies es poden apreciar els tres exemples de bitllets confeccionats en
exclusiva pel desenvolupament del bloc tematic “At the Restaurant™. El disseny ha

estat inspirat en els hitllets de lliures esterlines tot emprant les fotografies cels

professors d angleési el conserge & I’escola.
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VI) CONCLUSIONS.

1. CONCLUSIONS DE LA RECERCA.

Alallum delsresultats obtinguts un cop dissenyada, aplicada iavaluada la
proposta que presentem en aquesta memoria podem dir que és possible avangar la
introducci6 de la llen gua an glesa al parv ulari tot obtenint bons resultats. No és
imprescindible fer una inversi6 extraordinaria en recursos materials i humans per a
aconseguir que els alunnes siguin capagos de produir en angles de forma autonoma i
espontania. De fet, un context educatiu e caracteristiques similarsal de les escoles
publiques & Catalunya €s suficient per acrear wn entom que afavoreixi ’aprenentatge i
us significatiu de la llen gua anglesa a les aules del parv ulari

Tanmateix, perque I’avancament de la introduccié de I’anges al parvulari en un
context educatiu modest funcioni i doni els resultats esperats, la planificacié de la
proposta promotora d aquest avancament no pot ésser fruit de la improvisacié ni la
espontaneitat. Més aviat requereix d una recerca previa en el camp de la didactica de

I’angles a les aues d’Educacié Infantil que doni les bases tedriques i practiques

necessaries per a demostrar que €s possible avangar la introduccidé de I'anges al
parvulari. A partir d’ aquesta recercaes podra disseny ar una proposta didactica concreta
que sigui motivadora iavaluable.

La proposta presentada en aquesta memoria ha estat dissenyada tenint en compte
aquests criteris ja que ofereix un plantejament lddic i motivador pels alumnes que els
engresca a participar activament en el desenvolupament de les diferents sessions aixi

com també a crear les seves primeres produccions autonomes i espontanies en llen gua

anglesa. El seu disseny ha suposat un intensiu treball de creativitat en el que s’ha
procurat no deix ar de banda cap de les arees considerades rellevants per al’ aplicacié de
la proposta a les aules. El criteri de selecci6 de les quatre arees treballades: llenguatge
verbal, llenguat ge plastic, llenguatge musical i llengua estrangera ha vingut condicionat
pels gustos i necessitats de I'autora, els alumnes i les caracteristiques particulars de les

diferents arees.
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En qualsevol cas, s’ha procurat que aquesta selecci6 faciliti la tasca de la mestra
de vetllar perque els alumnes desenvolupin la seva consciencia lingiiistica. Consciencia
que ve, en gran part, estimulada per la seva situacié educativa particular: tres llen giies
en contacte.

A més a més de la seleccié & les arees, el disseny de la proposta no ha gosat
deixar de banda d’altres aspectes importantsa tenir en compte per a garantir I’ exit de la
proposta: establir horaris lectius d’instruccié en llengua anglesa, afavorir la introducci6
d’elements motivadors en el disseny de les programacionsi vetllar per crear situacions
de comunicacié a I’ aula.

L’establiment d’horaris no ha estat feina facil. D’ una banda ha calgut seguir les
prescripcions marcades pel Departament d Ensenyament i per la mateixa escola en
materia de confeccid d’horaris i daltra banda s’ha procurat que tots els alumnes
poguessin rebre uns minims d instruccié en llengua anglesa per tal que el contacte amb
aquestano resultés anecdotic.

D’altra banda també sha pensat en la necessitat e captar 1’atenci6 i I'interes
dels alumnes al 1larg de les diferents sessions. Fs per aixd queles programacions d’ aula
s’han fet tenint en compte els gustos dels alumnes. Es a dir, sha fet una seleccié
d’activitats motivadores que complaguin les seves expectatives, s’ha vetllat per
I’establiment de rutines i activitats repetitives que engresquin els alumnes a p articipar,
s’ha comptat amb la participacié d’altres adults a les aules, s’han creat nous espais de
treball... etc.

Per dltim, direm que la creacié de situacions d comunicacié a I'aula ha estat
una tasca prioritaria en el disseny de la proposta presentada. Sha vetllat, sobretot,
perque aquestes situacions de comunicacié hagin estat espontanies i autonomes. Sha
procurat que els alumnes adquirissin un fons de vocabulari important al llarg de tot el
curs i que, a meswra que anessin guany ant confianca i seguretat en 1’aprenentatge de la
llengua, en fessin ds de forma autbnomai creativa.

En definitiva drem que el que s’ha procurat amb I’elaboracié de laproposta que
es presenta en aquesta memoria ha estat apropar els alumnes a I’anglés a través de
I’ensenyament no formal de lallen gua.

S’ha afavorit que els alumnes experimentessin la primera presa de contacte amb
la llengua tot procurant que aquesta fos atractiva i que els motivés a reproduir petits

dialegs espontanisi significatius.
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Es a dir, s’han eliminat les activitats relacionades amb I’enseny ament purament
academic de la llengwa i s’han deixat d banda metodologies, estrategies i tecniques
tradicionals per tal de donar suport a noves formes d’ensenyar i aprendre llengiies

estran geres.
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