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1. Introduccio

1.1 De la presentacio del projecte a la concrecio del
treball

Quines son les diferencies entre el projecte que vaig presentar per a la
sollicitud de la lliceéncia, i que portava per titol “El consum: un context per
a millorar l'adquisicié de competencies de primaria al batxillerat, des de la
perspectiva dels nous curriculums de matematiques”, i el treball que ara
presento? Com he arribat fins aqui?

D’entrada haig de confessar que el projecte presentat era massa ambicios.
No pretenia només estudiar com es poden recobrir els nous curriculums
(des de primaria al batxillerat) amb activitats (que incidissin en la millora
de I'adquisicié de competéncies tant generals com propies de la mateéria)
vinculades al consum, pretenia també elaborar aquest paquet d’activitats.

Estic convengut que el que els professors necessiten, després d'un marc
tedric referencial, son exemples d'activitats (amb els materials d'aula
corresponents) amb les que poder portar-lo a la practica. I és per aix0 que
el meu interes es situa, d'entrada, en l'elaboracié de noves activitats, més
que no pas en aportar simplement idees o reelaborar-ne algunes de les
gue ja tenia i que ja he pogut difondre en els centres on he treballat o en
els cursos de formacié que he donat.

El professor ha de tenir interés en els temes que vol fer treballar: si els
presenta amb entusiasme té, d’entrada, molt de guanyat. L'entusiasme
que d’entrada tenia per treballar aspectes del context del consum que,
d’'una manera o una altra ja havia usat, ha quedat superat pel que m’ha
provocat fer-ho sobre questions, per a mi noves, d’economia.

El consum, tal com el considerava en el projecte, és un context de treball
molt ample. Per quée vaig comencar a treballar amb qiestions
relacionades amb I'economia i les finances personals? No puc deixar de
considerar la crisi econdmica que patim com un dels factors que hi ha
influit. Aquesta crisi sistéemica, per la profunditat i extensio que té i pels
canvis socials que pot comportar, ha situat (i crec que per bastant
temps) l'economia en el centre d’atencié de les nostres preocupacions.
No cal oblidar tampoc que la crisi ha fet pales, més enlla de la curiositat
per entendre-la, la necessitat d'ampliar els nostres coneixements sobre
algunes questions relacionades amb les finances personals. Exemples en
son els “enganys” (la “lletra petita” dels contractes, que no s’explica és,
per a mi, una forma d’engany) que moltes persones dels EUA van patir
amb les qualificades hipoteques “basura” o també les conseqgiieéncies que



ha tingut, per moltes families del nostre pais, els elevats nivells
d’endeutament que han assolit.

A més, fer un pressupost per un viatge, relacionar despeses amb
ingressos, obrir un compte en un banc, saber si el nostre salari perd
poder adquisitiu ... son questions que a tots se’'ns plantejaran un dia o
un altre. La formacié que ofereix |'escola als alumnes per poder afrontar,
amb millors condicions, aquestes i d‘altres qliestions en relaci6 amb
I'economia practica o les finances personals, és nul*la. Avui, els Unics
alumnes que estudien aquests temes als centres de secundaria son els
alumnes de la branca de batxillerat de ciéncies socials.

L'educacid financera es considera cada vegada més necessaria arreu, son
ja molts els paisos que, a través de cursos i pagines web d'institucions
diverses, l'ofereixen a tota la poblacié. Aqui, seguint les recomanacions
de la Comissié Europea i de la OCDE, el Banc d’Espanya i la Comissié
Nacional del Mercat de Valors van presentar I'any 2008 un pla d’educacio
financera i van comencar a oferir serveis d'assessoria i educacio
financera (http://www.finanzasparatodos.es/). Dins d'aquest pla hi ha un
conveni amb el Ministeri d’Educacié per impulsar, de manera
experimental, I'introduccié d’aquests tipus de continguts a I'ensenyament
obligatori.

Es en aquest marc que l'estiu del 2009 es presenta per a professors de
secundaria de Catalunya un curs pilot d'educacié financera; el curs el fa
I'Institut d’Estudis Financers (IEF) i lI'impulsa el Departament d’'Economia
i Finances i el departament d’Educacio. La participacid en aquest curs i
especialment la reflexi6 que s’hi fa de com portar Ialfabetitzacio
financera a I'ensenyament obligatori és un altre dels fets que expliquen
la deriva que pren el meu treball.

Com contribuir a que l'alumnat surti de |'analfabetisme financer? Els
estudis obligatoris, al meu entendre, estan sobrecarregats de mateéries, i
no sembla factible, avui per avui, apostar per la introduccié d'una nova
assignatura (del curriculum comu), en algun curs de l'ensenyament
obligatori. La meva proposta passa perqué cada centre de secundaria
tingui un pla d’Educacié financera, en I'elaboracié del qual hi haurien de
participar els professors d’Economia, els de Ciéncies Socials i els de
Matematiques. Des d'aquestes materies es pot aportar prou per avancar
en l'educacié en aspectes practics d’economia.

El treball consisteix precisament en apuntar i en desenvolupar, per
treballar a les classes, algunes de les coses que es poden aportar des de
les matematiques en aquest ambit. Pero fent-ho, a més, amb la idea
d’'obtenir un doble benefici: constatar que les matematiques son
Iinstrument de coneixement d‘aquesta economia practica i alhora
disposar d’'un context que ddéna significat a algunes de les matematiques
que s’estudien a I'ensenyament obligatori.
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Finalment, no he pogut ni tan sols desenvolupar totes les propostes que
tenia pensades (i en alguns casos encetades) en I'ambit economic.

De totes maneres, rellegint les finalitats detallades del projecte que vaig
presentar, només n’hi ha una que no hagi cobert, la que diu: “"També es
pretén mostrar que aquest context permet recobrir bona part del
curriculum de matematiques, de forma que es pot aconseguir un
aprenentatge significatiu de la majoria dels continguts que hi apareixen”.
Els blocs de continguts implicats en el que presento sén: numeracio i
calcul, canvi i relacions i estadistica i atzar; han quedat fora: espai i
forma i la mesura.

En el treball que he fet si que permet, en canvi, fer emergir tots els
processos matematics que s'inclouen en els nous curriculums.

També cal remarcar que, el que proposo, no ho he pogut experimentar a
les classes. Tot i I'experiéncia acumulada durant 33 anys de docéncia
ininterrompuda, crec que una activitat s’ha de contrastar criticament, a
partir de la posada en practica a I'aula per part d’'uns quants ensenyants.

1.2 Desenvolupament del treball

La formacid (participacié en el curs pilot d'educacid financera) i la
recollida d'informacid del que s'hi feia en el nostre pais (veure l'apartat 9
d’aquesta memoria), van ser centre d‘atencié en Iinici del meu treball.
També comenco a treballar en algunes activitats relacionades amb la
capitalitzacié i I'amortitzacio, que partien del que jo ja treballo al primer
de batxillerat de ciencies socials.

Recollint una proposta de treball, feta en el curs de I'IEF, que consistia a
estudiar la inclusi6 de continguts financers en el sistema educatiu
frances, vaig fer un estudi detallat de les propostes que fan, els
francesos, des del “Institut pour l'education financiere du public” en
I'ambit escolar (Annex I).

I a partir d'aqui vaig buscar el que es feia en altres paisos. Sorpren,
particularment, la gran quantitat d'institucions que, en un pais com
Canada, ofereixen recursos per a l'educacié financera dels joves. Algunes
estan recollides en I'’Annex II.

Finalment, i després de donar un cop d’ull al que es proposava des de la
Unié Europea (dins I'espai Dolceta que és una pagina web de la Comissid
Europea dedicada a I'educacid per al consum on-line, s’hi pot trobar un
espai d‘alfabetitzacié financera: http://www.dolceta.eu/espana/Mod7/ I
un altre de serveis financers: http://www.dolceta.eu/espana/Mod2), va
ser en les propostes del Consell Nacional d’Eduacacié Economica (NCEE:
http://www.councilforeconed.org/) dels EUA les que em van atraure
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més. En concret, les que apareixen en els materials titulats:
“Mathematics & Economics. Connections for life”. En aquests llibres hi ha
col*laborat el Consell Nacional de Professors de Matematiques (NCTM)
que també han inspirat els nous curriculums de I'ensenyament obligatori.
Aquests materials es poden encarregar mitjancant la web:
http://mathandecon.councilforeconed.org/index.php.

En una segona fase, vaig comencar per fer una llista de les situacions
problematiques del context que voldria, i seria factible, de treballar
prioritariament en l'ensenyament obligatori. Un vegada definides, vaig
passar a considerar activitats, per nivell educatiu, que desenvolupessin
aquestes situacions.

De manera dialéctica, a mesura que anava concretant situacions
problematiques per a les activitats, s'anava definint I'estructura que
aquestes haurien de tenir.

Buscar i pensar en problemes nous, o si més no amb un enfocament
diferent dels que jo coneixia, va resultar la feina més complexa.

La que, finalment, se’'m va emportar més temps va ser la de buscar
dades per aquests problemes. No només volia que fossin reals i actuals,
sind també que fossin senzilles d’actualitzar. El llibres i les pagines web
on s‘obtenien havien de ser permanents en el temps.

1.3 Referents teorics

Els materials que presento, i que son l'objecte principal de la meva
llicencia, son hereus del pensament i la practica del Grup Zero de
Barcelona. Pensament i practica que ja recull un treball que ha estat un
referent teoric principal del meu: el que va fer durant el curs 2008-2009,
també en una llicencia, en Marti Casadevall Pou titulat: “L'educacid
matematica a través del treball en contextos no matematics” i que també
va supervisar Carmen Azcarate.

Dins del treball d’en Marti Casadevall s’hi recullen, abastament, altres
autors que també defineixen la filosofia del que jo presento. Dos cites
que s'hi recullen i que sintonitzen especialment amb el meu treball son:
“Els professors de matematiques no poden desentendre’s de la
responsabilitat de formar ciutadans amb una cultura general d'acord amb
I'estat de la civilitzacidé actual. Cada mestre o professor ha de procurar
impartir els coneixements basics d’aquesta civilitzacié, sense preocupar-
se de si aquests son repetits en altres materies o segons altres punts de
vista...(Santald, 1992) i “En els darrers anys s’ha anat percebent cada
cop més clarament la necessitat que |'aprenentatge matematic dels
escolars els permeti reconeixer la importancia del paper que juguen les
matematiques en el mén en qué viuen, a més de capacitar-los per
comprendre’l i afrontar-lo millor. No poques vegades aquesta disciplina
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ha consistit en una serie de rutines que cal executar cegament per
respondre a preguntes estereotipades. La conseqiiencia d'aquesta classe
d’ensenyament i aprenentatge és que els alumnes sbén incapacos
d‘aplicar els seus coneixements més enlla dels calculs que els proposen
els llibres de text.” (Brian Bolt)

Altres referents teorics es poden trobar en l'article de Marta Berini Lopez-
Lara, Daniel Bosch Blanch, Marti Casadevall Pou, Iolanda Guevara
Casanova, Damia Sabaté Jiménez aparegut en la revista SUMA i titulat
“Las matematicas no me han servido para nada..., pero dicen que las
matematicas son imprescindibles.” (n® 64, Juny 2010) i també en les
actes de les XIV JAEM que recullen la comunicacid que amb el titol:
“Matematicas a partir de contextos” van presentar els mateixos autors.

D’'una manera o d'una altra tots aquests referents abonen la idea que
ensenyar matematiques de manera practica, dinamica i ciclica en el
context d'una aplicacio és molt més efectiu i significatiu.

1.4 Objectius

L'objectiu fonamental del treball és aportar les idees, i elaborar els
materials que les concreten, per tal d'incidir en l'alfabetitzacié d’aspectes
practics basics d’economia i de matematica financera, i posar en valor i
donar significat a les matematiques necessaries per arribar a aquests
coneixements.

En aquesta linia, vull proporcionar exemples significatius sobre els quals
concretar i desenvolupar totes les potencialitats que tenen els nous
curriculums, especialment els de la I'ESO. I és per aix0 que les activitats
elaborades contenen processos essencials com son la resolucid de
problemes, el raonament, la representacio i expressié d'idees, I'analisi de
dades, la modelitzacié i posterior aplicacié del model, i les connexions.

En aquest sentit, les activitats elaborades volen ser propostes que
contribueixin a facilitar el coneixement de situacions reals concretes, i
significatives des del punt de vista social i politic, on la matematica és un
instrument necessari per organitzar i interpretar informacid, i per tenir
criteri i per prendre decisions ben fonamentades. L'alumnat, a partir
d'aquest coneixement, hauria de ser capag d'adquirir criteris propis sobre
altres fenomens socials i economics utilitzant les diferents eines
matematiques que tingui I'abast.

I considerant un marc més general, es pretén contribuir en la formacié
de ciutadans i ciutadanes amb criteri, i que aix0 els ajudi en la presa de
decisions tant individuals com col‘lectives, en aspectes que seran
decisius en la seva vida i fonamentals en I'evolucié de la societat; i fer-ho
de manera que I'alumnat valori el paper que hi juguen les matematiques.



Els materials també pretenen aportar, en I'ambit de la formacio del
professorat, la concrecid de la contextualitzacid en una tematica amb
especial rellevancia cultural i que dona sentit a moltes de les
matematiques que es treballen a I'ensenyament obligatori.

En cadascuna de les activitats es recullen objectius més concrets. En la
majoria, i d'acord amb el que es relacionava en el projecte, també es vol:

- Millorar la comprensid lectora i la capacitat reflexiva, comunicativa
i discursiva.

- Fer palesa la interconnectivitat de les diferents parts de la
Matematica i mostrar els diferents rols que aquesta pot jugar.

- Aprendre a fer servir les eines tecnologiques com ara els fulls de
calcul, programes de calcul simbolic i de representacio grafica que
permeten l'exploracid, la simulacié i representacié per tal de fer
emergir i entendre conceptes i procediments matematics.

- Oferir activitats i problemes, nous i d’actualitat, que engresquin
els professors a construir el seu propi material per dur a l'aula:
adaptant-lo als alumnes a qui vagi dirigit, a les caracteristiques de
I'entorn fisic i social en el qual desenvolupa la seva tasca i a la
seva manera de fer.

- Estimular l'accés a la xarxa fent palés la potencialitat que té en
els camps de la informacid, l'actualitzacid i la recollida de dades.



2 Per que economia practica i finances personals
dins de Ila matéria de matematiques a
I'ensenyament obligatori?

Ampliem una mica més les raons que m’han portat a considerar I'educacio
en alguns aspectes basics d’economia practica i de finances personals com
una questid prioritaria a incloure dins la materia de matematiques en
I'ensenyament obligatori.

Un dels articles ja citats en I'apartat de referents teorics (revista Suma Juny
2010), comenga amb aquesta cita: “La democracia es una broma si los
ciudadanos son analfabetos en matematicas. La politica no son palabras,
son numeros Y, al final sélo se pueda juzgar por los nimeros. El ciudadano
gue no entiende los presupuestos publicos es pasto de la verborrea de los
politicos” (Mogens Niss, 2005). I més enlla d'aquesta consideracid, a nivell
personal i social, no hauriem de tenir clar que un alumne, en acabar
I'ensenyament obligatori, ha de tenir la capacitat de prendre decisions
raonades en relacié a possibles ingressos i despeses, tant en I'ambit
individual com col*lectiu?; o que ha de ser més savi i prudent per
comportar-se com consumidor i productor?, o que ha de coneixer aquelles
questions practiques d’economia que segur que fara servir al llarg de la
seva vida?; i que per aconseguir-ho necessita de les matematiques?

Aquestes consideracions i les que s’han fet en la introduccid, no son les
uniques que m’han convencut de la necessitat de portar algunes qliestions
practiques d’economia i finances personals a ser tractades en les matéries
de matematiques de I'ensenyament obligatori.

L'economia, tal com aqui ens hi referim, és una disciplina basica per
entendre el mén en qué ens ha tocat viure que conté processos essencials
com ara son la resolucié de problemes, el raonament, la comunicacio, les
connexions i la representacid. Aquests processos van més enlla de les
matematiques i es poden inscriure en un ambit més general.

Com passa amb moltes ciéncies, les matematiques també sén un llenguatge
per l'economia: |I'economia depén de les matematiques per representar
relacions, resoldre problemes i comunicar idees de manera efectiva. Molts
processos i conceptes matematics tenen aplicacié en I'estudi de I'economia i
les finances personals. Ensenyar matematiques en aquest context,
possibilita ensenyar-ne moltes i diverses i aixi il'lustrar el poder de les
matematiques en el nostre mon; també pot tenir una gran influéncia en
I'aprenentatge de les matematiques perque permet aprendre-les de manera
aplicada, practica i dinamica. Els problemes economics i/o financers donen
sentit i permeten introduir conceptes matematics basics i fonamentals.



3 Quines activitats?

Quines sbn les situacions problematiques que considero rellevants, dins
I'economia practica i les finances personals, la resolucié de les quals hauria
de formar part del bagatge cultural basic que hauria de tenir qualsevol
persona en acabar I'ensenyament obligatori?

- Els pressupostos: ingressos i les despeses. Es una questio que es pot i
cal tractar, en diferents nivells de dificultat, en tota I'educacié obligatoria.

- L'interés simple i compost: I'estalvi i el credit. Es pot iniciar des del cicle
superior de primaria i acabar-lo en el batxillerat.

- La demanda, la oferta i els preus. També pot anar des del cicle superior
de primaria al batxillerat.

- Els canvis de moneda i les variacions en el valor de les monedes. Del
cicle superior de primaria fins a tercer d’ESO.

- Preus i salaris: series temporals en el nostre pais i valors actuals en
diferents paisos. Del cicle superior de primaria al batxillerat.

- La inflacié i la deflacio: els indexs de preus. De tercer d’ESO al
Batxillerat.

- Beneficis i marges comercials. Secundaria obligatoria.

- El lloguer i la compra. Secundaria obligatoria.

- L'Us personal basic d‘institucions financeres. Secundaria obligatoria.

- El risc en les inversions. De tercer d’ESO al Batxillerat.

Un vegada definides, vaig passar a considerar activitats que estudiessin
aquestes situacions i que poguessin tenir les seglients caracteristiques:

- Que les matematiques hi apareguin com un instrument indispensable de
coneixement.

- Que el context econdmic doni sentit als conceptes de matematiques
que hi ha implicats.

Es a dir han de ser rellevants i significatives, tant des del punt de vista del
propi context com de I'aprenentatge de les matematiques.

Altres caracteristiques que també haurien de tenir:

- Contribuir a I'adquisicid de competéncies: tant les d'ambit més general,
com algunes de les associades a les ciéncies socials i a les
matematiques.

- Que treballin els conceptes i les habilitats instrumentals més importants
de manera ciclica: el mateix concepte es treballa en diferents nivells
educatius amb diferents nivells de complexitat.

- Ser adaptables a la manera de fer del professorat i a I'alumnat a qui
vagin dirigides: han de permetre una efectiva adequacié al nivell
competencial d'aquests. Les activitats han d'admetre diferents
recorreguts i I'Us de metodologies diverses.
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Implicar-hi el maxim possible de processos: la resolucié de problemes,
el raonament, les representacions, la comunicacid i les connexions.

Que contemplin la implicacié directa de I'alumnat: des de possibilitar que
siguin ells mateixos els qui aportin les dades necessaries per dur
I'activitat a terme fins a proposar-los tasques que tinguin incidencia en la
seva vida personal, familiar o social.

Ser “autosuficients”, en el sentit que vagin acompanyades de totes les
informacions necessaries perque els professors les puguin dur a la
practica amb tota tranquil-litat.

Finalment he pogut fer nou activitats que porten per titol:

Activitat 1: Una introduccio al consum personal i en situacions diverses
(és per al cicle superior de primaria, també es pot fer servir a primer
d’ESO).

Activitat 2: Ingressos i despeses (és per al cicle superior de primaria,
també es pot fer servir a primer d’ESO).

Activitat 3: Introduccid als percentatges. L'interes. (és per al cicle
superior de primaria, també es pot fer servir a primer d’ESO).

Activitat 4: Introduccié a fer grafics. La demanda, l'oferta i els preus
(cicle superior de primaria o primer d’'ESO)

Activitat 5: El canvi de moneda. Preus en diferents paisos (primer o
segon d’ESO, parcialment es pot fer servir en el cicle superior de
primaria)

Activitat 6: Variacions en el valor de les monedes (segon o tercer d’ESO)
Activitat 7: Les funcions lineals i les lleis de la demanda i de l'oferta
(tercer d’ESO i primer de batxillerat de Ciencies Socials)

Activitat 8: Seéries temporals de preus i salaris (tercer d’'ESO i primer de
batxillerat de Ciéncies Socials)

Activitat 9: La inflacié. Construccié d'un index de preus. L'IPC (quart
d’ESO i primer de batxillerat, parcialment es pot fer servir a segon
d’ESO)

Algunes (les que es poden usar a 1r o 2n d'ESO) d'aquestes activitats es
poden trobar a la web del CREAMAT i totes estaran disponibles dins dels
projecte Arc Cercamat.

11



4 Tipologia dels problemes que es proposen en les
activitats.

Situem amb una cita el que entenc per problema: “... quan parlem
d’ensenyament “per problemes”; per evitar el perill de ser malentesos,
repetim que amb aquesta expressid no volem referir-nos als problemes de
rutina, dels quals sén plens els llibres de text tradicionals. (...) Els problemes
significatius a que al'ludim o —per dir-ho amb les paraules utilitzades en el
fragment citat d’A. Z. Krygowska- les situacions que porten a problemes
significatius, sén una cosa totalment diferent. Amb aquests problemes
I'alumne ja no es troba davant de qliestions formulades des del principi en
termes d’esquematitzacions matematiques, siné que se li fan preguntes de
naturalesa molt general o, més ben dit, se li projecta alguna situacié real: el
punt de partenca sera, generalment, un fet que es podra dur a terme
materialment mitjancant objectes i instruments, o que simplement podra ser
descrit. (...) Haura de ser el mateix alumne qui miri d’esquematitzar en
termes matematics les preguntes o les situacions; en general, aixo es podra
fer de maneres molt diverses...” (B. Spotorno i V. Villani)

Els problemes que configuren les activitats, poden ser: d'introduccio
(serveixen per introduir determinats conceptes /o procediments
matematics), d'aplicacié directa d'aquests conceptes (els que hi ha en la
majoria de llibres de text), o de consolidacié (permeten potenciar
competencies més generals). Algunes de les activitats que son d'introduccio
es poden fer servir d’aplicacid i algunes de les que es plantegen daplicacio,
amb la inclusié d'alguns problemes que ja s’expliciten, es poden reconvertir
en activitats d'introduccié. En les activitats no hi ha problemes aplicacio
directa de conceptes matematics apresos a l'aula que no aporten un
coneixement especific del context.

Algunes caracteristiques més concretes que la majoria de problemes tenen
son:

- Un enunciat que cal interpretar

- Una dificultat matematica no excessiva.

- Sempre que és possible tracten de situacions reals amb dades reals.

- Tenen relacid amb alguna activitat que, els alumnes, poden haver fet o
que poden arribar a fer.

- Les questions estan pautades de manera que no es necessitin
explicacions suplementaries i sén de dificultat creixent.

- Cada questido demanda de nous raonaments (de diferents tipus segons
quin en sigui l'objectiu), ja siguin matematics o del propi context.

- Combinen continguts matematics diversos.

- Adaptables a molts nivells

- Necessiten, per la seva resolucid, de calculadora i/o full de calcul.
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I algunes que es donen en un nimero més limitat de problemes:

- Expressen la realitat en tota la seva complexitat i tenen enunciats llargs
i amb moltes dades.

- Es poden qualificar d'oberts pel que fa el plantejament i les dades i
també perque tenen qliestions de resposta possible multiple.

- Es poden resoldre usant continguts matematics diferents.

- Combinen resolucid analitica i grafica.

- Els alumnes son els qui han de buscar-ne les dades.

- S’hi plantegen qlestions (ni matematiques ni del context) que tenen a
veure amb un bagatge cultural basic.

- Necessiten de I'accés a la xarxa.
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5 Estructura de les activitats

En cadascuna de les activitats hi ha, abans del material per a l'alumne, uns
apartats introductoris dirigits al professorat que pretenen, fonamentalment,
orientar-lo per tal optimitzar- ne I'is que en pugui fer.

5.1 Nivell

Inicialment les activitats les pretenia destinades a un nivell en concret.
Perd, a mesura que les anava desenvolupant vaig veure que, tot i
mantenir un nivell com el més adequat per portar-les a terme, amb
recorreguts parcials, o amb petites modificacions, es podien fer servir
també en altres nivells.

Finalment, en aquest apartat, hi he recollit tots els nivells on es poden
fer servir.

5.2 Temporitzacio

Es només una aproximacié de la durada que pot tenir el treball a classe
de tota l'activitat. Una segona aproximacio la faré quan les hagi portat
efectivament a la practica. Finalment, ha de ser cada professor, a partir
de la seva experiéncia i dels alumnes a qui va dirigida qui en faci una
previsié de la durada.

5.3 Introduccio

No pretén només ser una introducci6 per presentar l'activitat al
professorat, pretén també que, parcialment, serveixi per fer una
presentacié de I'activitat a la classe.

Amb aquest apartat es pretén delimitar, amb poques linies, el que es
proposa de fer i el que es vol aconseguir fent-ho. I aix0, tant des de la
perspectiva de les matematiques com, fonamentalment, de les del propi
context.

A vegades, hi figura la tipologia de lactivitat en relacid6 a les
matematiques i els possibles recorreguts que permeten portar-la a la
practica, en nivells educatius diferents; o també la possibilitat de
trossejar-la si no es volen barrejar blocs del curriculum de matematiques.
També, en alguns casos, s'emmarca l'activitat en un ambit més ample.

Si s’escau també s’explicita si I'activitat és continuacié d’alguna altra.
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S’assenyalen també les desviacions de la “realitat” que imposa la seva
complexitat en algun cas, com ara quan es tracten les lleis de la
demanda i de l'oferta. S’expliciten aqui les limitacions que s’han imposat
als problemes.

5.4 Coneixements previs

Aqui s’hi relacionen aquells coneixements i habilitats instrumentals
matematiques que, els alumnes, haurien de tenir per poder fer I'activitat.
Tot i aixi, n'hi ha algunes que, amb petites modificacions, també es
podrien fer servir per introduir algun d’aquest coneixements previs.
Aquesta duplicitat en la manera de fer servir l'activitat s’explicita, si
s'escau, en aquest apartat.

En alguns casos els coneixements implicats poden ser de més d'un bloc
de continguts de les matematiques (per exemple numeracio i calcul i
estadistica i atzar). Penso que és una de les aportacions que poden fer
aquestes activitats. Si les eines que és necessiten no sén massa
complexes, es convenient plantejar situacions problematiques en la
resolucié de les quals intervingui instrumental matematic de més d'un
bloc matematic del que hi ha en el curriculum.

Val a dir pero que també és possible fer I'activitat implicant-hi només un
dels blocs del curriculum.

5.5 Objectius i/o competéncies

Sovint, més enlla dels aspectes formals en la redaccid, em resulta dificil
distingir objectius de competéncies: d’aqui aquest “i/o” que apareix en el
titol de I'apartat.

Es tracta de definir quins coneixements pretenc que hagin adquirit els
alumnes en acabar l'activitat. Quan parlo de coneixements adquirits
parlo, no només de comprendre’ls (i especialment ser capagos de
verbalitzar-los) si no també saber-los fer servir per entendre o resoldre
situacions que se’ls puguin plantejar al llarg de la seva vida.

S’hi relacionen les competencies fonamentals tant del propi context com
de les matematiques.

No s'hi relacionen les competencies basiques més generals que les
activitats aspiren a ajudar a assolir. Voldria fer esment a I'emfasi que he
posat, a I'hora de redactar els problemes, en la competéencia social i
ciutadana, en el tractament de la informacid i la comunicacio lingistica i
en l'autonomia i iniciativa personal.
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5.6 Continguts i processos

Aqui s'hi recullen els continguts d’economia/finances que s'hi treballen
aixi com els continguts, i puntualment alguns dels processos, matematics
que s’hi treballen especialment.

Pel que fa els processos, no es relacionen sempre tots els que hi ha
implicats si no els més significatius en cada activitat. La resolucid de
problemes i els raonaments que aquesta comporta és |'eix de totes les
activitats. Es presenten i treballen diferents formes de representacio.
S’exigeix, sovint, la comunicacidé dels resultats que es van obtenint. Com
ja s’ha comentat, s'estableixen connexions entre blocs de continguts de
les matematiques, perd també amb altres materies.

5.7 Connexions amb altres materies

A l'ensenyament obligatori, les connexions, es donen amb les ciéncies
socials i també, encara que molt més esporadicament, amb I'educacidé
per a la ciutadania. En el batxillerat també es donen amb la matéria
d’Economia, de la modalitat de ciencies socials.

En els curriculums de l'assignatura de ciéncies socials i en l'apartat de
continguts per a tercer d'ESO podem llegir: “Reconeixement i aplicacio
de conceptes basics d'economia a l'analisi del funcionament de les
activitats economiques i de l'organitzaci6 del mon del treball, tot
caracteritzant els trets generals de l'economia europea, espanyola i
catalana dins un mén globalitzat i establint relacions amb fets i realitats
de l'entorn proper”. 1 també: “Valoracid de les conseqgliencies de la
globalitzacié de I'economia, entre les quals la deslocalitzacié industrial i
les noves formes de comerg. Analisi de casos d'intercanvi desigual entre
paisos.”

Convé fer notar aqui que, sorpresivament per a mi, en l'apartat de
Connexions amb altres mateéries, en aquest mateix curriculum hi trobem:
Matematigues: Conceptes basics d’economia.

En els curriculums de l'assignatura Educacid per al desenvolupament
personal i la ciutadania de quart ESO hi podem llegir, quan parla de la
ciutadania en un mon global: "Reflexio sobre les transformacions i
desequilibris socials i economics existents en el mon actual, analitzant les
seves Iimplicacions en el mon laboral de l'entorn, aixi com les seves
relacions dins un mon globalitzat, Interpretacio de les conseqiiencies
socials de la globalitzacio de I'economia.”
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5.8 Conceptes no matematics que hi apareixen

Aqui es recullen els conceptes entorn dels quals gira el raonament i les
discussions de l'activitat.

En alguns casos, les definicions no sén les generiques, sind que son
contextualitzades en I'activitat. No sén conceptes molt complexes i si
s’hi recullen és, més que res, per facilitar-ne al professor una expressio
precisa.

5.9 Relacio amb altres activitats

Tot i que les activitats son independents una de I'altra en el sentit de que
no cal haver-ne fet préviament cap, ni tampoc continuar-ne cap, en
aquest apartat (que no figura pas en totes les activitats) queda recollit si
I'activitat es complementa amb alguna altra, o si convé haver fet alguna
altra activitat.

5.10 Dades

Dues sén les caracteristiques principals de les dades que s'utilitzen: sdn
reals i facilment actualitzables. Per la complexitat que tenen, hi ha dues
activitats que no permeten treballar amb dades reals: les relacionades
amb l'oferta i la demanda. En totes les altres, si puntualment en un
problema no ha pogut ser aixi, s'explicita en el material de I'alumnat.

Les dades s’han extret fonamentalment de:

- Les pagines web de botigues que es dediquen al comerg per internet
com pot ser el cas d’Amazon. També n’hi ha d'establiments
comercials, alguns dels quals, també ofereixen dades dels seus
productes per pagina web. No s’han relacionat les que no tenen venda
per internet.

- Institucions oficials governamentals com ara Ministeris del govern de
I'Estat o Conselleries de la Generalitat; bancs com ara el Fons
Monetari Internacional, el Banc Central Europeu o el Banc d’Espanya ;
institus d’estadistica (que tot i que faciliten fonamentalment indexs,
també faciliten algunes dades no indexades) com I'Institut Nacional
d’Estadistica o I'Institut d’Estadistica de Catalunya o I'Eurostat.

- Institucions privades molt reconegudes i amb un llarg recorregut:
“The Economist’, “La Vanguardid', UBS (institucid financera Suissa)

- Credit variable elaborat per el Grup Zero titulat: “Una aproximacio a
I'index de preus al consum”

- Organitzacions de consumidors i usuaris : Facua — Consumidores en
Accion

17



El moment en el qué s’han extret les dades s’explicita en aquest apartat
o en el peu que porten moltes de les taules de dades. La majoria de
valors sén dels primers mesos del 2010.

La majoria de dades necessitaran d'una actualitzacié periodica. Sera més
0 menys peremptoria en funcio de les variacions que es produeixin; aixi
per exemple, el canvi de moneda de I'euro respecte al dolar ha variat
molt des de Gener de 2010 fins avui (Juliol de 2010) i s’hauria
d’actualitzar, perd en canvi el preu de productes basics d'alimentacid ha
variat molt poc i no caldria modificar-los.

Es per fer-les facilment actualitzables que sempre es diu don i quan
s’han extret les dades i que s’ha procurat que les fonts d'informacié
tinguessin garantida la preséncia en el temps.

No treballar els problemes d’economia practica i de finances personals
(sempre que el tema ho permeti) amb dades actualitzades, potser
permeti mantenir el contingut matematic perd el que és segur és que
perdrem bona part del contingut contextual. Es pot proposar de fer un
pressupost amb ingressos i despeses que no siguin actuals? I parlar de
diposits bancaris amb tipus d‘interes allunyats dels que hi ha avui? Té
sentit posar com a dada d’un problema un preu o un salari (sigui del pais
que sigui) que no s'ajusti a la realitat?.

A més, ara, amb les fluctuacions de l'economia en el centre de
I'actualitat, no actualitzar les dades, que hagin sofert variacions, pot fer
perdre l'interés de les discussions que s’han de produir a I'aula.

En alguns exercicis es proposa que sigui I'alumnat qui aporti les dades;
fer-ho pot anar bé perque facin més seva l'activitat i per treballar amb
dades del moment.

5.11 Documents adjunts

Totes les activitats porten, adjunt, un document amb el
desenvolupament dels apartats que s‘acaben d’explicar (en algunes
activitats les fonts de dades van en un fitxer a part) i també un
document amb el material de I'alumne.

A més, la majoria porten un guia del professor amb els apartats que es
relacionen a continuacié en el 5.12.

També poden portar un full de calcul amb totes les taules i grafics de
Iactivitat resolts. En alguns casos tambeé porten dades o grafics
complementaris que poden servir per ampliar lactivitat. Es molt
aconsellable fer servir els fulls de calcul amb Ialumnat (esborrant
naturalment les columnes de dades i els grafics que calgui); per fer-ho,
I'ensinistrament necessari en aquesta eina informatica és molt senzill.
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5.12 El treball a l'aula

Les activitats permeten molts itineraris i, tot i que [linstrumental
matematic no és especialment dificultds, si que poden ser-ho algunes de
les qliestions d’economia que s’hi plantegen. Cal que d‘antuvi,
considerant el grup dalumnes a qui va dirigida i els objectius que es
vulguin assolir, fem una tria dels problemes i de I'ordre amb que els
treballarem.

En les activitats no cal fer un exercici darrera laltre tal com estan
redactats, es poden trossejar, enganxar-ne un tros d’'una amb un tros
d’una altra, suprimir problemes, afegir-ne...

5.12.1 Temes de discussio

Els problemes que es proposen possibiliten la discussié sobre moltes
questions  economico-socials i matematiques. Algunes de les
recollides en aquest apartat ja figuren en els enunciats dels
problemes, altres estan estretament relacionades amb aquests, pero
també n’hi ha que van una mica més enlla i pretenen argumentar
sobre idees que considero necessari anar fonamentant des de
I'educacié secundaria. Un exemple d'aquestes Ultimes pot ser la
proposta de discussid titulada: “Per que estalviar?”.

Les discussions i postes en comu, pel que fa les matematiques,
dependran del paper que es vulgui donar a lactivitat: si és
d'introduccié a conceptes nous hauran de tenir molt més pes que si
és d'aplicacié de conceptes que ja se suposen apresos.

Totes aquestes discussions a I'aula, a més de recapitular sobre el que
s’ha aprés, poden acabar d’'emmarcar I'activitat en el seu context real
i aportar una visio més completa i global del tema.

Acabada la discussio pot ser convenient fer-los fer un petit resum
escrit i una posterior posta en comu del que han escrit.

5.12.2Metodologia de treball a I'aula

En aquest apartat es donen petites orientacions sobre Ila
conveniencia del treballar individualment o en grup en el transcurs
de l'activitat. També sobre la conveniencia del debat i del recull de
conclusions, especialment necessaris quan es tracta de problemes
oberts en el sentit de tenir solucions multiples.
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Es fan recomanacions sobre |'Us de la calculadora i del ordinador
(per treballar basicament amb fulls de calcul i programes que
permetin fer grafics de funcions).

L'ordinador és, en la majoria d'activitats, una eina d'Us puntual que,
a més de facilitar calculs repetitius (que poden arribar a resultar
carregosos) i de facilitar la interpretacid de dades generant grafics,
permet, als alumnes, ja sigui en la elaboracid de les taules o dels
grafics, aprofundir i consolidar qliestions matematiques que son
centrals en les activitats.

També s’hi consideren modificacions que es podrien fer en els
activitats amb objectius diversos: afavorir una major implicacié dels
alumnes, aconseguir una millor adequacid de l'activitat als seus
coneixements i també al seu entorn social i familiar.

5.12.3 Algunes consideracions entorn dels problemes proposats.

Quan aquestes consideracions son poques, s'inclouen en l'apartat de
metodologia.

En aquest apartat no hi ha una resolucié detallada fins a la soluci6 de
tots els problemes. En algunes activitats la resolucié figura en els
fulls de calcul adjunts a I'activitat.

En general es concreten, referides a alguns problemes, questions
metodologiques. Especialment es concreta el que s'assenyalava en
el darrer paragraf de la metodologia.

Entre la diversitat de consideracions que es fan sobre els problemes
podem trobar:

- Les que concreten les possibles modificacions en funcié que
I'activitat es wvulgui d‘introduccid o d‘aplicaci6 de conceptes
matematics. I també les que concreten els diferents recorreguts
per adequar-se a l'alumnat.

- Les que ofereixen aclariments als enunciats i concreten
requeriments especifics per poder abordar els problemes.

- De referides a la recollida de dades i al material necessari per
poder fer el problema.

- Les que destaquen els aspectes que son centrals (tant des del punt
de vista matematic com del propi context) i els prescindibles en la
resolucié d'aquests.

- Les que indiquen qué és pretén i qué no amb la resolucié d'alguns
dels problemes.

- Les que ajuden a emmarcar millor la resolucio.

- Les que giren al voltant dels problemes que tenen solucions de
resposta multiple possible.
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- Les que plantegen la possibilitat d'ampliar alguna de les qliestions
o d‘afegir-ne algunes.
- Les que indiquen on son les dificultats i com es poden abordar.

5.13 El material de I'alumne

El gruix del material elaborat, correspon al material que ha de tenir
I'alumne per assolir els objectius que proposo per cada activitat.

Es, basicament una collecci6 de situacions problematiques (ja
caracteritzades a I'apartat 4) que porten a introduir o a aplicar conceptes
matematics i economics.

Les qgiiestions teoriques que els problemes apliquen o ajuden a introduir,
referides a les matematiques o al context, apareixen en cursiva i dins
d’un requadre.

Com ja hem comentat en altres apartats, en la majoria d’activitats
s'adjunten fulls de calcul amb les dades dels problemes introduides. L'Us
d’aquestes eines és indispensable per posar una mica més en valor el
raonament per davant del calcul.
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6 Esquema de les principals competéncies que desenvolupen

Seguint la numeracio de les activitats que figura en l'apartat 3, i pel que fa les matematiques:

1/2]3|/4(5[6|/7]8]9

Numeracid i calcul
Comprensié de la funcionalitat del calcul i I'estimacid X | X|X X X | X
Comprendre el significat de les operacions X XX X
Canvi i relacions
Comprendre patrons, relacions i funcions X
Utilitzar models per a representar i comprendre relacions quantitatives X
Analitzar el canvi en contextos diversos X
Estadistica i atzar
Seleccid I Us de métodes estadistics per analitzar dades X|X|X]|X
Formular preguntes abordables amb dades i recollir, organitzar i ... X

I pel que fa I'economia els alumnes, en cadascun dels cursos, haurien de ser capagos de:

Primaria o 1r o 2n d'‘ESO 2n o 3r d'ESO 3r 0 4t d’'ESO
Distingir entre béns i serveis i entre serveis publics | Coneixer les variacions en les taxes de canvi de | Analitzar variacions de preus i salaris en
i privats. les monedes i qui les pot provocar. el temps.
Fer petits pressupostos. Distingir ingressos i Calcular relacions entre ingressos i preus per Reconeixer variacions en el poder
despeses. Saber qué pot representar |'estalvi. determinar si un producte és car en un pais. adquisitiu dels salaris.
Prendre decisions com a consumidor, especialment | Coneixer el diferent valor de les monedes i com Construir i entendre un index de preus i
en funcid dels preus. aixo afecta al comerg internacional. el significat de les variacions.
Reconéixer la relacio entre preus i oferta i Entendre el que representa la llei de la demanda, | Conéixer les caracteristiques i
demanda. I'oferta i el mercat. implicacions principals de I'TPC.

Calcular els interessos de diposits a 1 any.

Treballar amb taxes de canvi monetari i manegar- | Entendre el que representa el preu i la quantitat | Reconeixer la inflacid, la deflacio i

se en una moneda estrangera. d’equilibri. I'estabilitzacio.
Tenir criteri per dir si un producte és car o no pels | Diferenciar situacions d’equilibri i de desequilibri i | Entendre com la inflaci6 afecta al poder
habitants d'un pais en relacié als d’un altre. les condicions perquée hi hagi excedent o adquisitiu del diner.

escassetat.
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7 Activitats que m’han quedat pendents de
desenvolupar

Com ja he comentat a la introduccid, m’ha faltat temps per a redactar
activitats que, junt amb les que he presentat, completin I'estudi del context,
i namplien continguts matematics que apareixen en el curriculum de
I'ensenyament obligatori. A continuacio s’expliquen les que ja tinc una mica
treballades.

7.1 Planificar un pressupost

L'activitat titulada: “Una introduccid al consum personal en diferents
epoques de l'any i en situacions diverses” pretén ser d'iniciacid en la
confeccid de petits pressupostos que portin a prendre decisions
raonades en relacio a possibles ingressos i despeses que, els alumnes,
puguin tenir. Amb I'activitat “Ingressos i despeses” es feia un pas més
en aquesta linia apuntant algunes consideracions més que s’han de
tenir presents quan un vol fer un pressupost. En “El canvi de moneda.
Preus en diferents paisos” una part important I'ocupa la preparacio
d’'un viatge a l'estranger que també inclou l'estudi de les possibles
despeses a partir d'uns ingressos.

Abans d’acabar I'ensenyament obligatori caldria fer pressupostos que
deixin de ser puntuals i que abastin periodes de temps més grans:
mensuals i/o anuals i que simulin situacions sobre les quals segur que
hauran de prendre decisions raonades al llarg de la seva vida.
Considerar un pressupost familiar anual amb ingressos i despeses
fixes i variables podria ser també un treball per aquesta activitat. En
aquests exercicis convindra plantejar diferents suposits: persona
estalviadora, malgastadora... i discutir-ne les conseqgliencies: els
superavits o els deficits.

S’haurien de considerar també els pressupostos que es fan a nivell
de governs. En aquest cas, els ingressos provenen dels impostos i
convindria distingir entre els diferents tipus d'impostos, si més no
entre els que actuen sobre les rendes del treball (retencions en les
nomines), i els ho fan sobre el capital. Una referéncia més detallada
als impostos directes i indirectes es fa en la proposta, que hi ha més
endavant, i que he titulat: “Alguns de les consideracions que, des del
punt de vista economic, hauriem de fer abans d’obrir un petit negoci”.
També hi haurien de cabre exercicis que ajudessin a identificar les
despeses que poden i/o han de tenir els governs. Aqui, com també
succeeix en el cas dels pressupostos personals i familiars, hem de
considerar la possibilitat de tenir deficit o superavit.
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Pel que fa les matematiques, aquesta és una altra activitat que
combina aritmética i estadistica. Com a contingut nou amb especial
rellevancia hi ha els diagrames de sectors.

Les dades per fer |'activitat es troben en les pagines web del govern
de la Generalitat i del govern de I'Estat que informen dels
pressupostos generals.

Es clar que en el cas de pressupostos personals i familiars, és
indispensable treballar amb un full de calcul. Fer elaborar el full o
portar-lo a I'aula amb l'estructura feta dependra de I'alumnat a qui
vagi dirigit i dels objectius que ens hagim proposat.

7.2 Llogar o comprar

Hem de llogar o comprar un habitatge? Quines consideracions hem
de fer, des del punt de vista economic, a més de comparar les
mensualitats que s’han de pagar en concepte de lloguer o de quota
hipotecaria? Hem de tenir present altres qiestions, fora de I'ambit
economic, com pot ser la major llibertat que ofereix viure de lloguer?

Aquests poden ser alguns dels interrogants que podrien servir per
introduir una activitat que no voldria pas limitar-se a estudiar les
diferencies entre llogar a comprar un habitatge. Podem constatar
com van agafant cada vegada més embranzida les ofertes de lloguer
en molts ambits del consum. Aixi, s‘ofereixen lloguers (rentings)
d’aparells tecnologics i de béns d’equip per a autbnoms o empreses;
en el cas dels cotxes s'ha iniciat, a més, una modalitat anomenada
“carsharing” que permet fer-ne un lloguer puntual... La vivenda, el
cotxe, l'ordinador... el lloguem o el comprem? Quines consideracions
en I'ambit economic s’han de fer abans de prendre una decisio? I en
altres ambits?.

D’entrada es podria fer un problema per estudiar comparativament ( i
no només des del punt de vista economic) , i amb diferents suposits
d'Gs, el que representa la compra, el “renting” o el “carsharing” d'un
cotxe. També s’han de considerar, per a altres productes, les
diferencies entre el “leasing” (t'has de fer carrec del manteniment
pero finalment et pots quedar el producte) i el “renting” (et fan el
manteniment perd no et pots quedar el producte). En aquests
exercicis si es considera el lloguer per part empreses, cal considerar,
a més, els beneficis fiscals que n‘obtenen.

En el cas de I'habitatge, el nivell de dificultat de I'estudi dependra de
lo prim que vulguem filar i dels calculs que fem fer als alumnes i de la
manera que els hi fem fer (per exemple, per construir una taula
d’amortitzacié d’un préstec hipotecari no cal estudiar les progressions
geometriques). A I'hora de fer un suposit de compra d’una vivenda
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caldria, a més de considerar-ne el preu, saber si tenim diners per fer
front a una entrada, fer una previsié dels tipus d'interés de la
hipoteca, decidir el termini d'aquesta, coneixer impostos i altres
despeses de la compra, a quines assegurances i despeses de
comunitat hauré de fer front... i si volem comparar-ho amb el que
suposa el lloguer caldra considerar també els interessos que paguem
per la hipoteca, els interessos que podem obtenir d’'uns estalvis, la
variacio en el valor de la vivenda...

Un dels punts a discutir és el percentatge del sou que s’ha d’emportar
un lloguer o una hipoteca. Per ajudar-nos en el debat podem dirigir-
nos a associacions de consumidors (algunes aconsellen que no superi
el 40 % dels ingressos)

Com que la majoria dels credits hipotecaris, es revisen cada 6 o 12
mesos i tenen les variacions en els tipus lligades a I'euribor, convindra
fer esment d'aquest parametre, explicant, si més no que és el tipus
d'interes d'oferta interbancaria (els bancs no sempre tenen els diners
que necessiten i se'ls han de deixar entre ells)

Val a dir que pel que fa préstecs hipotecaris o imposicions a plag fix,
es poden trobar fulls de calcul fets; en el cas de les hipoteques hi
trobem la part de la quota que correspon a interessos i la que
correspon a |'amortitzacid. En altres paisos, es poden trobar fins i tot
calculadores financeres (un exemple es troba en la web:
http://www.dinkytown.net/java/SP.html) que proporcionen tot tipus
d’eines, i en particular per comparar lloguer i compra.

Per buscar dades per fer I'activitat s’haura d'anar a les web’s dels
bancs o caixes i de les empreses que ofereixen venda amb modalitat
de “renting”. Pel que fa el lloguer o la compra d’habitatges, a més de
les oficials de la Generalitat o del Govern central (ministeri de la
vivenda) una web amb moltes dades és www.idealista.com.

Els continguts matematics de I'activitat poden ser molt amplis,
depenent de la profunditat amb que es vulgui tractar el tema i els
calculs que es vulguin fer fer o donar fets, i anar des de l'aritmetica
més simple a l'estudi de les progressions en les anualitats de
capitalitzacié i amortitzacio.

7.3 Alguns de les consideracions que, des del punt de
vista economic, hauriem de fer abans d’obrir un petit
negoci.

Tot i que es podria considerar com un apartat de l'activitat planificar
un pressupost, l'estudi del petit comerc ofereix la possibilitat de
treballar altres aspectes basics de I'activitat economica.
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El primer problema es pot plantejar com una activitat oberta en el
sentit de preguntar, d’entrada, qué és el que hauriem de considerar
com a ingressos i com a despeses si volguéssim obrir un petit negoci
dedicat, per exemple, a la venda de llibres, diaris, revistes...També es
pot deixar obert que s’hi ven, pero tenint present que pot complicar
excessivament el problema ja que la casuistica és molt ample: aixi,
per exemple, el benefici per diari és del 20 % i el de les revistes el 30
%, el cost del transport del distribuidor al punt de venda no és el
mateix pels diaris que per les revistes...

Sortosament, com també succeeix amb preus i salaris, cada vegada
és més facil obtenir informacid dels marges comercials amb qué
treballen alguns petits negocis. Els instituts d’estadistica n’ofereixen
dades. L'excusa de la publicitat d'aquestes dades fa més senzill, si
més no aquesta és la meva experiéncia, preguntar directament al
comerg que ens subministra.

La llista de despeses que s’han de cobrir a d’incloure: el lloguer del
local, les despeses de llum i aigua, el transport, els estocs que hem de
tenir..., els impostos que s’han de pagar i particularment els diferents
tipus d'IVA que regeixen. En el cas de I'TVA s’hauria d’explicitar que és
un impost indirecte (no es paga a Hisenda) que es paga al venedor o
professional corresponent i, aquest, el liquida trimestralment a
Hisenda. En aquesta proposta o en la titulada “Planificar un
pressupost” s'hauria de discutir sobre les diferéncies entre els
impostos directes (IRPF, Societats, IBI, Successions i Donacions,
Activitats Economiques) i indirectes i en com repercuteixen, en la
poblacio, possibles augments o disminucions.

Una complicacié afegida hauria de ser la contractacié de personal amb
I'estudi d'una nomina i tot el que aixd comporta: tipus de contracte,
les cotitzacions que van a carrec del empresari i les que ha de pagar
el treballador, I'IRPF...

També s’ha de considerar el que ha de portar una factura: dades
fiscals, el producte (model i nimero d'unitats) i/o la feina (nombre
d’hores i el preu/hora), la suma, I'IVA i el total.

Quins beneficis podem esperar d’obtenir? S’haurien de proposar els
dos suposits: especular sobre el nombre de vendes i calcular els
beneficis que aquestes produeixen, o bé decidir els beneficis minims
que vull tenir i calcular possibles distribucions (entre els diferents
productes) del nombre de vendes.

Dins d'aquesta activitat es pot incloure un estudi de marges

comercials de diferents productes, sense que sigui necessari estudiar
amb detall el negoci corresponent.
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Els continguts de matematiques implicats son fonamentalment
I'aritmetica i el calcul amb percentatges. El full de calcul pot jugar un
paper molt important a I'hora de fer simulacions per trobar beneficis a
partir de possibles quantitats de vendes o per trobar possibles
distribucions de vendes que generin determinats beneficis.

7.4 Preus i marges comercials en els diferents trams de la
cadena que porta béns del productor al consumidor.

L'activitat anterior s’hauria de completar, per conéixer una mica millor
el sistema productiu, estudiant preus i marges comercials en
diferents esglaons de la cadena per portar, alguns béns, del
productor al consumidor.

Un primer problema podria ser un estudi comparatiu dels preus en
origen (el que es paga al pages) i el preu final (el que paguem els
consumidors) en alguns productes alimentaris. Aqui es pot debatre
sobre les noves formes de comercialitzacié com la venda directa del
productor al consumidor mitjancant les cooperatives de productors o
consumidors.

Essent aquest un tema de molta actualitat, una introduccidé es pot fer
a partir d'alguns dels molts articles periodistics que sobre la questié
han aparegut darrerament (un exemple pot ser el que hi ha al
suplement per Catalunya de l'edicié del diari “El Pais” de 20 de Marg
de 2010 amb el titol “La especulacion de la manzana” i amb els
subtitols: * Un kilo de fruta en la tienda es un 535% mas caro que lo
pagado al agricultor” i “El productor recibe un 16% del beneficio de
cada pieza; el comercio, un 74%"). Pel que fa les diferéncies entre els
preus que es paguen als productors i els que paguem els
consumidors, podem obtenir moltes informacions els sindicats agraris.

Per ampliar I'ambit de I'estudi a altres béns, podem recorrer a ONG
que treballin en I'ambit del comerc just (hi ha una Coordinadora
Estatal de Comercio Justo, se’n troba informacid a : www.e-
comerciojusto.org i també una de coordinacid internacional:
www.fairtrade.net ).

L'Escola del Consum de Catalunya (vegeu l'apartat 9), entre els tallers
que ofereix (els donen amb diferents nivells de dificultat per a la
Primaria, 'ESO i el Batxillerat) n'hi ha un de titulat: “La xocolata és
dolga per a tothom? Consum solidari” que treballa amb detall tots els
trams de la cadena productiva que porten de la produccié de cacau
del camperol a la xocolata que consumim. Aqui es va una mica més
enlla perque s'estudia tot el procés, és a dir es consideren també el
transport, la fabricacié i els intermediaris.
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Per l'activitat es poden trobar moltes dades a [|'Observatori
Agroalimentari de Preus de Catalunya del Departament d’Agricultura,
Alimentacio i Accié Rural de la Generalitat, i també en el Observatorio
de Precios de los Alimentos del Ministerio de Medio Ambiente i Medio
Rural i Marino.

Pel que fa les matematiques, no hi hauria continguts nous pero si que
pot ser una activitat que posi en solfa la majoria d’habilitats tant de
calcul com d’estadistica que ja apareixen en les altres activitats.

7.5 Eines financeres personals.

L'activitat titulada “Introduccié als percentatges. L'interes” és una
introduccié a l'interes simple, considerant diposits en un banc, durant
un any i amb el cobrament d’interessos a final de I'any. Tot i que els
préstecs es donen a interés compost, per fer una primera aproximacié
al credit (en la Primaria o els primers cursos de la ESO), en la que el
que es pretén fonamentalment és entendre els interessos com el que
s’ha de pagar per fer servir el diner d’'un altre, pot anar bé utilitzar
I'interes simple.

Un primer problema podria ser considerar diferents opcions de
compra d'un bé (per exemple una motocicleta):

- Si no tinc pressa per tenir-la; puc plantejar-me d’estalviar (amb
ingressos que poden ser d'origen divers) fins a tenir els diners.

- Si en vull disposar ara; haig de demanar els diners. En aquest
suposit puc demanar els diners als pares i tornar-los-hi durant un
temps (amb o sense interes) o demanar un credit a una entitat
financera (convé aqui considerar les possibles comissions).

Un debat central, hauria de ser el comparar els costos (diners que
pagues de més) i els beneficis de la compra a credit (tenir el producte
ara mateix). També convé discutir sobre el recursos i/o avals que ens
poden requerir per obtenir un credit i sobre les conseqgiieéncies de no
poder fer front als pagaments.

Des del punt de vista financer s’han de considerar diferents
productes: llibretes d'estalvi per a joves, targetes de debit i de credit
(estudi dels tipus d'interés per ajornar pagaments i per disposar de
diners)...

Des del punt de vista matematic es podria fer servir per completar la
introduccioé als percentatges fent un pas més i relacionar-los amb les
fraccions. En els cursos superiors de I'ESO s’hauria de treballar
I'interés compost lligat a la construccid (o si més no consulta) de les
taules d’amortitzacié d'un crédit seguint el que ja s’ha comentat en la
proposta d’activitat que he anomenat “Llogar o comprar”.
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8 Institucions del nostre pais que també ofereixen
activitats en aquest ambit.

Ja s’han comentat en l'apartat 1.1 i 1.2 d’aguesta memoria, experiéncies
que, en el terreny de l'educacié financera (i en alguns casos també en
I'ambit més general de la economia), hi havia en altres paisos. Aquestes
experiencies son impulsades, majoritariament, per organismes publics i/o
per associacions de professors.

Tal com ja s’ha comentat en la introduccid, en el nostre pais, obligats per
I'OCDE i la Comunitat Europea, es comencen a impulsar actuacions des
d'institucions publiques (governs de I'Estat i de la Generalitat, Banc
d’Espanya i Comissio Nacional del Mercat de Valors). En el cas del Ministerio
de Educacion, el Instituto de Formacion del Profesorado, Investigacion e
Innovacion Educativa (IFIIE), en el seu pla d'actuacio pel curs 2010 — 2011
inclou en l'ambit de l'educacié financera: |'elaboracidé de materials, la
formacid de professorat, la creacid d'un espai virtual d'educacio financera i,
un pla d’experimentacid, a 3r d’ESO, en 30 centres.

Desconec si el Departament d’Educacio de la Generalitat té previst, pel curs
2010-2011, alguna iniciativa en aquesta linia. Del Programa d’Educacié
Financera 2009-2010, fruit del conveni signat amb els Departaments
d’Economia i d’Educacio de la Generalitat de Catalunya, només em consta el
segon curs d’Educacid financera (ja comentat en la introduccid) i que
organitzen conjuntament amb I'Institut d’Estudis Financers (IEF).

Pel que fa l'alumnat dels centres de Primaria i Secundaria de Catalunya,
I"nica institucid publica que hi dirigeix activitats, relacionades amb
I'economia i les finances personals, és I'Escola del Consum de Catalunya de
I'Institut Catala del Consum. Hi treballen bons professionals i, com vaig
poder constatar abastament, amb el seu taranna, els materials que fan
servir i les metodologies que utilitzen (molt menys academiques que les
que jo proposo) aconsegueixen engrescar els alumnes i portar-los al
terreny de la reflexio i del debat. Especialment interessants, per la seva
relaci6 amb algunes de les activitats que he proposat, sén els tallers: “Es
dissabte, que fem? La gestid de l'oci i el seu pressupost”, “On tinc els meus
diners? Estalvi i despesa (diners)”, i “La xocolata és dolca per a tothom?
Consum solidari”.

Darrerament |'Institut d’Estadistica de Catalunya, també ofereix activitats
d’economia dins de la web: http://aprenestadistica.gencat.cat/ .

Si que floreixen, en canvi, les institucions privades (especialment bancs i
caixes) que ofereixen activitats en educacidé financera per alumnes de
Primaria i Secundaria. He recollit exemples, que m’han semblat il*lustratius,
en la bibliografia. Suposo que sempre es pot aconseguir que algun
professional de la banca vingui al centre per parlar del que ens interessi.
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9 Difusio del treball

Un treball com aquest, només té sentit fer-lo, si una vegada acabat, es pot
difondre, contrastar i portar a les aules. Es la meva voluntat que el treball es
pugui difondre i explotar tant com sigui possible.

Estic obert a col'laborar en possibles plans d’Educacié Financera que el
Departament d’Educacié es decidis a impulsar. De fet he participat com a
ponent del taller titulat “Taller d'avaluacid i contrast de material formatiu per
I'ensenyament obligatori en educacid financera” en la segona edicid del curs
d’educacio financera de I'lEF (ja citat anteriorment) que es va fer del 5 al 9 de
Juliol, i vaig poder presentar bona part de les activitats.

Naturalment també estic obert a qualsevol tipus de col*laboracid que se’'m
demanés des del Ministerio de Educacidn o de qualsevol dels organismes
vinculats al, ja citat, Plan de Educacién Financiera.

D’entrada, el projecte tindra difusid i incidéncia en les classes i en els projectes
amb alumnes en quals participo directament. En concret, bona part de les
activitats ja formen part de la programacié del curs 2010-11 del departament
de matematiques on treballo.

Bona part de les activitats ja s’han donat a coneixer a través de la web del
CREAMAT, i es podra accedir a totes des de I'ARC CercaMat. Una proposta molt
concreta que he acceptat del CREAMAT és que el Departament d’Educacid
pugui enregistrar alguna de les classes on desplegaré alguna de les activitats.

Els cursos de formacid, que espero continuar impartint en els propers cursos,
seran un altra marc de difusié del projecte.

La participacid en jornades organitzades per diferents associacions de
matematiques (estic ja compromes per la de I’'ABEAM d’aquest curs) sera també
un dels ambits on tindra difusid el treball.

En les classes que dono en el Diploma de postgrau en Matematiques per a
secundaria de la Universitat Pompeu Fabra, la contextualitzacid en qliestions
d’economia ja hi juga un paper rellevant; ara podré fer-ho d’'una manera molt
més exhaustiva i ben estructurada.

Espero continuar implicat en la formacid inicial del professorat, ja sigui fent
alguna classe en el master corresponent i/o tutoritzant les practiques dels
futurs professors i professores. La formacid inicial és I'espai més important, des
de la meva perspectiva, per la difusio d’un treball com aquest.
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10 Agraiments i consideracions finals

Si es considera I'educacio en qliestions basiques i practiques d’economia i
finances personals un dels continguts que han de formar part del bagatge
de tots els alumnes un cop acabada I'ESO, s’hauria de pensar en les
possibles vies per fer arribar aquesta formacié. Ja he apuntat que, en
aquest debat, hi haurien de participar mestres, professors economia, de
cieéncies socials i de matematiques.

Si la formacié ha de ser per a tots els alumnes penso que, en la secundaria,
aquesta s’haura de compartir entre les materies de ciencies socials i les de
matematiques. No es tracta de negar la tasca que, des de les ciéncies
socials, es pugui fer des del punt de vista quantitatiu sind d’establir una
col*laboracié complementaria que considero imprescindible perque I'alumnat
consolidi uns quants coneixements basics d’economia i finances.

Una proposta de contextualitzacié de les matematiques en aquest ambit
encaixa perfectament amb els nous curriculums. Quina dificultat pot haver-
hi, des de les matematiques, per tirar endavant un projecte d'aquest tipus?
Doncs fonamentalment la que es planteja amb I'argument que esgrimeixen
alguns professors per invalidar qualsevol contextualitzacid: I'excés de
matéria que han de donar. Penso que aquesta és una questid que no
resolen els nous curriculums: pateixen d'un excés de contingut,
especialment si es té en compte la importancia dels processos i de les
competencies que proposen assolir, pel nombre d'hores que té assignada la
materia a I'ESO.

Si es mantenen les tres hores de matematiques en els quatre cursos d’ESO,
caldra perfilar, una mica més, el qué i el com cal treballar en la matéria. En
aquest sentit, una de les preguntes que no podem deixar de formular-nos
és: en quins ambits requeriran de les matematiques els nostres alumnes? O
més general: quines son les matematiques que faran servir , o que és
convenient que coneguin, els nostres alumnes acabat I'ensenyament
obligatori, per poder exercir de ciutadans responsables?

Apuntar alguna resposta a aquestes questions ha estat una de les
pretensions d'aquest treball. Una altra constatar que, si pensem en qué no
hem de treballar sempre a partir d'un concepte o habilitat instrumental
matematic, a partir d’'una situacié contextual no matematica podem
treballar questions que impliquin, significativament, més d'un bloc del
curriculum.

Pel que fa les matematiques, en el treball, no hi apareixen continguts
relacionats amb la Mesura i la Geometria (d’aquests continguts n’ofereix
contextualitzacions la llicéncia, ja citada, d’en Marti Casadevall), la qual cosa
no vol pas dir que no siguin importants. L'Unic que vol dir és que incorporar-
los, en aquest context, hagués estat una mica forcat. Les matematiques
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que contextualitzem, han de resoldre problemes significatius i no artificiosos
del context.

Tot i no haver pogut abastar tot el curriculum, el que he fet m'ha reafirmat
en el seglent: els exercicis per millorar les técniques de calcul, ja siguin
aritmetiques o algébriques han de perdre pes (dins les classes de
matematiques) enfront dels problemes que demanen raonaments (entre els
gue hi ha d'haver els que fan falta per a trobar I'eina matematica necessaria
per resoldre’ls) i que, en general, els continguts numeérics han de guanyar
pes enfront dels algebrics. Hem de seguir valorant més que un alumne
acabi I'ESO essent destre amb la resolucié d’equacions que no pas amb el
calcul amb percentatges?

Les matematiques que hem fet servir son senzilles, especialment si es
considera el nivell superior (si nhi ha més d’'un) en qué es proposen les
activitats. Aixd ha de permetre la implicacid de tots els alumnes en la
resolucid dels problemes alhora que els més avancats es poden centrar
més en resoldre questions, aquestes si d’'una certa complexitat, propies del
context.

Desgraciadament per a mi, no hi ha la possibilitat de prorrogar una llicéncia.
Queda molta feina per fer per completar aquest treball i tancar el context
en l'ambit de I'ensenyament obligatori. Queden per completar les activitats
que no he pogut acabar i que ja he comentat en |'apartat corresponent,
perd0 també per pensar i desenvolupar algunes que, aqui, tan sols he
anomenat (apartat 3). Tampoc he pogut estudiar, amb una mica de detall,
el que s’hi fa en paisos com Italia i Anglaterra. Finalment, també caldria
estudiar el context en I'ambit dels diferents batxillerats.

Sén moltes les persones que, d'una manera o una altra, m’han ajudat a tirar
endavant aquest treball. D’entrada, no hagués presentat cap projecte a no
ser per la insistencia dels amics i companys de grup de treball: Marta Berini,
Marti Casadevall, Iolanda Guevara i Damia Sabaté. El suport donat al
projecte per part del CREAMAT i, especialment, l'estimul que per mi
representa la feinada que estan fent en la difusid dels treballs del
professorat de matematiques, formen part del impuls inicial que
necessitava. La realitzacio del treball hagués estat molt més dificil sense el
suport entusiasta de la meva supervisora Carmen Azcarate.

Vull reconeixer especialment I'ajut que he tingut de molts ens publics. Els
instituts d’estadistica, els departaments de la Generalitat i els ministeris del
govern de l'estat, els bancs centrals, 'OCDE... ofereixen moltes dades i
sempre han contestat puntualment als meus requeriments. No puc pas dir
el mateix d'institucions privades, tot i les possibilitats que ofereix la
digitalitzacié de la premsa. Durant el curs 1989 — 1990, vaig col*laborar,
dins del Grup Zero, en I'elaboracié del treball “Una aproximacio a l'index de
preus al consum” i llavors varem obtenir moltes dades (tot hi haver-hi molts
preus regulats) d'institucions privades i poques d'institucions publiques.
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Pel que fa les Institucions del nostre pais que també ofereixen activitats
(apartat 8)

Les activitats que ofereix I'Escola del Consum de Catalunya de ['Institut
Catala del Consum es poden consultar en:
http://www.consum.cat/qui som/escola de consum/index.html

i les del Institut Catala d’Estadistica en:
http://aprenestadistica.gencat.cat/secundaria/activitats/economia/index
economia.shtml

Del curs que promou el Departament d’Educacié junt amb el d’Economia,
hi ha informacio a:

http://premsa.gencat.cat/pres fsvp/Applava/notapremsavw/detall.do?id
=41627&idioma=0&departament=4&canal=5

Algunes institucions privades que ofereixen activitats:

https://www.unnim.cat/ca/Obra-social/Formacio/Programes-pedagogics/

http://www.valoresdefuturo.com/




