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Resum
1. TEORIES LINGUISTIQUES.
1.1 La pragmatica, Victoria Escandell.

La pragmatica es planteja com funciona la llengua en la produccid i interpretacié d’enunciats. Son del seu
abast conceptes com ara emissor, destinatari, situaci6 o intencié comunicativa, etc.

Es precisament un buit del sistema educatiu la abséncia de reflexio, en les produccions escrites, dels
factors que determinen I’Us de la llengua; fer conscients als alumnes de si els seus discursos son adients o
eficagos en relacio als diferents elements comunicatius. En aquest sentit els conceptes pragmatics poden
contribuir a la competéncia activa. Des de la perspectiva actual, conceptes pragmatics com el de
destinatari o intencié comunicativa determinen la mateixa disposicié textual.

1.2. La linguistica textual. Enrique Bernardez.

Un text no és una simple successié d’oracions, ja que pot haver textos formats per oracions ben
enllagades i sense sentit. La ling textual fa servir criteris no estrictament lingdistics: per poder parlar del
sentit d’un text s’ha de poder passar del coneixement semantic al coneixement del mon, a I’enciclopédia
de cada lector o lectora.

La ling. textual estudia actualment tot el que es refereix al coneixement de I’organitzacié linguistica del
text. Inclou aspectes socials i psicologics sempre que es tradueixin formalment.

En I’organitzacio global dels textos parlem d’estructures convencionals
( superestructures ) que coneix I’emissor i espera el destinatari; relacions semantiques que conformen la
coheréncia del text i que es plasmaran superficialment en aspectes de cohesio.

Té una aplicacid directa a la docencia. Permet identificar el tipus de text que convé a una determinada
activitat linguistica; també les estructures i formes textuals que responen a determinats contextos
comunicatius. Tot aixo sempre que no es treballi amb pures estructures textuals aillades de les condicions
del seu Us. Lensenyament de la llengua des de aquesta perspectiva implica I’estudi i produccio de textos
reals.

1.3. L’analisi del discurs. Amparo Tusén.

Aquesta tendéncia té com a objecte I’estudi del funcionament de la llengua dins de la vida social i
cultural. Relaciona I’Gs linglistic amb la comunicacié interpersonal, la representacié del moén i Is
construccié d’identitats socioculturals. Presenta una concepcié de la comunicacié com un proces
interactiu molt complex que inclou el que s’expressa verbalment i de manera no verbal; de manera directa
o indirecta; finalitats i destinataris dels actes comunicatius; el que efectivament es diu i el que es diu sense
voler.

Té una concepci6 de la llengua com el conjunt de possibilitats que els parlants tenen al seu abast: nivell
fonic, morfosintactic, semantic; varietats geografiques i socials o sociolectes; varietats funcionals o
registres i varietats individuals (idiolectes, estils ).

Quan una persona parla o escriu escull, entre tot aquest ventall de possibilitats que té al seu abast. En
funcio de les finalitats o imatges que volem oferir, triarem entre una sintaxi més simple o més complexa,
un lexic més o menys precis, una pronincia propia d’una o altra varietat, etc. Les persones serem
avaluades pel que diem i per com ho diem. L’analisi del discurs — basicament a la sociolingiistica



interaccional de Gumperz, per exemple — permeten detectar i analitzar abusos i situacions de poder que es
basen en reticéncies, eufemismes, etc.

Si ensenyar llengua és ajudar a ser comunicativament competent, la gramatica del discurs ofereix un gran
interes perque:

- Situa les manifestacions lingliistiques en un context social i cognitiu.

- Meés que en la “ correcci6 “ insisteix en la propietat o impropietat dels missatges.

- Pot ajudar a I’alumnat a moure’s amb més comoditat per les diferents situacions comunicatives que
se li presentin, des de les més informals a les més formals.

- També ajuda a fomentar actituds critiques: desvetllar ideologies i intencions del poder o dels poders
especialment a través de mitjans de comunicaci6é com ara la televisio.

L’analisi del discurs té un caracter interdisciplinari. Es nodreix de:

- Els estudis gramaticals, que ofereixen una descripci6 cientifica de les formes lingistiques.

- La Sociolingtiistica i la Etnografia de la comunicacié que estudien quins sén els usos considerats
apropiats en una comunitat de parla.

- La ling textual en el sentit que per fer-se entendre hem d’utilitzar propietats textuals com ara la
coheréncia i la cohesio.

- La pragmatica que descriu i analitza com funciona la comunicacio.

- La linguistica cognitiva, que estudia els mecanismes cognitius en la comprensié i producci6é de
missatges.

1.4. La gramatica generativa. Anna Bartra.

Estudia com funciona la capacitat lingiiistica mental que ens fa ser essers parlants. Creu en una gramatica
universal que predica una capacitat lingiiistica comuns a tots els individus de I’espécie.

Pel que fa a I’ensenyament, el generativisme parteix de la base que cada parlant coneix la gramatica de
forma implicita i inconscient. Si li plantegem les qliestions de forma adequada descobrirem que I’alumne
sap més del que ens pensavem. Per tant la gramatica escolar es pot proposar anomenar i sistematitzar
propietats que I’alumne ja coneixia de forma espontania. “ En qualsevol cas, alld important no és la
introduccié de formalismes complexos, sind la precisio en I’analisi i en la terminologia emprada.”

S’hauria d’aprofitar I’error que acostuma a tenir una interpretacio interna i son necessaris en el procés
d’adquisicié d’una llengua i que també sén atribuibles a problemes d’interferencies en comunitats
bilingties.

Una classe de gramatica a I’aula ha de recorrer a I’argumentacio a partir de trasllats d’unitats, canvis en
les concordancies, etc. L objectiu final seria que I’alumne pugui establir principis predictius. Finalment la
GG permet estudiar a I’aula els conceptes gramaticals indiscutibles per a la formacié basica de les
persones.

2. LA TRANSPOSICIO DIDACTICA.

2.2. Els problemes de la transposicié didactica. La gramatica des de dins de l'aula. Carme
Rodriguez Gonzalo.

L’autora es proposa fer una breu exposicio d’un plantejament que permeti activar la consciéncia
metalingiistica dels alumnes que els permeti reflexionar sobre el seu propi Us lingiistic i el dels altres.

A partir dels anys 70 es va caure en un pretés cientifisme que intenta fer dels alumnes técnics gramaticals
en lloc d’ajudar-los a ser bons usuaris. Aquesta pretesa cientificitat en el terreny de la morfologia i la
sintaxi ofereix seguretat davant les inevitables incerteses quan s’ajuda als alumnes a “ comprendre i
expressar-se millor un cop superada la primera alfabetitzacié. “



Rodriguez ens presenta la seleccid de continguts gramaticals treballada amb Felipe Zayas des de 1992 i
que es fa a partir de tres eixos: contextual ( planificaci6 pragmatica del text ); textual (procediments
gramaticals i léxics per a la cohesi6 del text ) i oracional. Tot es fa evitant els excessos que ja denuncien
linglistes i gramatics de prestigi: no es tracta d’investigar sobre I’idioma i comparar opcions teoriques,
sind d’aprendre a usar-lo i adquirir les bases que permetin reflexionar a I’alumne.

El plantejament de la gramatica a I’aula.

Amb I’objectiu de desenvolupar les habilitats de comprensié i expressio plantegen unitats didactiques en
forma de projectes de llengua.

Les activitats prenen com a referencia el tipus de text que es pretén elaborar i se seleccionen continguts
dels tres plans esmentats: contextual, textual i oracional, “ tenint en compte criteris de progressio i
creixent dificultat en el conjunt del curs i I’etapa.”. Adverteix que les activitats oracionals no sempre es
poden vincular al model textual que es treballa i mantenen una certa independencia respecte a la practica
discursiva triada.

La gramatica a I’aula: els aspectes enunciatius del text.

S’intenta situar I’alumne no en regles, sind en la progressiva consciéncia de problemes que s’han de
resoldre: el “ problema retoric “ de I’alumne en tant que emissor del text. Aconseguir que aquests
coneixements quedin incorporats a la seva manera de plantejar-se el text requereix una feina continuada
durant varios cursos. Els aspectes enunciatius tracten basicament de la seleccié i organitzacié de les idees.

La gramatica a I’aula: la cohesié del text.
Per a fer un text lligat i ben escrit es treballen basicament la conexi6 i I’anafora.

S’han presentat problemes per el poc Us que els alumnes fan dels connectors i se n’han proporcionat
llistes. També es deu a manca de maduresa en el pensament l0gic que necessitara ajuts especifics. Encara
que el terme connector cobreix una gama morfologica variada no cal entrar en la identificacio
morfologica (adverbi, conjuncio, frase, etc ) de cada connector.

Pel que fa als procediments anaforics es destaca que els alumnes aprenem sense problemes técniques
d’identificacié i utilitzacié en textos breus, pero aixo no té repercussio en els textos que ells elaboren. El
manteniment de la referéncia és complicat en escriptors immadurs que no es posen en el lloc de la
persona que els ha de llegir ( el que passa és que ningu els hi llegeix realment, plantejats, com ho estan,
en situacions comunicatives irreals ).

El fet es que identificar problemes anaforics és bastant complicat per a la majoria de I’alumnat. Hem
d’aconseguir que el percebin des de fora, fent un esfor¢ d’objectivacio, que siguin capagos de posar-se
com un lector objectiu del seu text, Unica manera de localitzar aquests problemes. Quan es localitzen, la
troballa prové gairebé sempre d’un altre alumne i després quedara el proposar una soluci6 al error. En
aquest cas no basten repertoris que mostrin diferents possibilitats com és el cas dels connectors. La guia
del professor, abans que I’alumne reescrigui el text s’ha demostrat fonamental. Segons diu Liliana
Tolchinsky:

“ Podem explicar metalinglisticament les relacions entre les formes linglistiques i les situacions
extralinglistiques, perd no les intralingtiistiques.”
Les linies de treball en aquest tema estan plenes d’interrogants per als autors.

La gramatica a I’aula: el coneixement del codi.

Estan a favor d’una cultura gramatical escolar, pero no a través d’un concurs d’etiquetatge. Aquest nivell
morfosintactic és dificil de lligar a la compsicié de textos i sembla requerir un estudi relativament
autonom. Una metafora sintetitza el pensament de I’autora sobre com plantejar I’aprenentatge gramatical:
puc no saber el mecanisme de I’embragatge, perd si que hauria de saber utilitzar-lo bé, si és que vull
conduir. Proposa un metallenguatge que es negocia amb I’alumnat en les interaccions amb ells ( per que
no mantens la 32 persona ?, per exemple ). EI metallenguatge que es nega es aquell que suposa una barrera
per a la majoria de I’alumnat.



Aprendre gramatica. Anna Camps.

Des d’orientacions generativistes, Peytard i Genouvrier parlen de gramatica implicita ( competéncia
linguistica ) i gramatica explicita, que és la que I’ensenyament escolar propicia. No obstant no es facil
basar una pedagogia gramatical en alld que els parlants ja saben: coses que els parlants ja saben no estan
encara formalitzades, o les formalitzacions s6n massa complexes, la competéncia ling. s’esta construint,
etc.

En els treballs sobre I’activitat metalinglistica es planteja el problema basic entre saber no conscient i
conscient.

L’activitat metalingiistica.

El tema presenta alguns problemes teorics relatius al nivell de consciéncia implicat en I’activitat
metalingiistica; si és especifica o un dels nivells de la competencia metacognitiva, etc. Jakobson parla de
la funcid metalingiistica quan el referent del missatge és el mateix codi.

Culioli planteja que I’activitat metaling. pot ser no conscient i conscient; aquesta Ultima pot ser
verbalitzada en termes comuns i sistematitzada en models formals.

S’ha investigat I’activitat metaling. en situacions d’interaccié verbal:

- EnI’aprenentatge de segones llengles entre parlants competents i aprenents o0 només entre aprenents.

- En tasques de composici6 escrita, que si es plantegen com a situacions comunicatives promouen I’s
de la llengua en funcié metaling., encara que el nivell d’explicitacio verbal acostuma a ser molt baix.

Bereiter i Scardamaglia han investigat I’activitat metaling. durant el procés de revisié d’un text. Avaluar
un text implica saber distanciar-se d’ell i prendre’l com a objecte de valoracid. Hi ha una fase de deteccid
de I’error i una fase de diagnosi que permet analitzar el problema detectat i fer una substitucio. Segons
Bartlett en una recerca, mentre que la deteccié va lligada a la comprensié del significat, la correccié
implica manejar diferents possibilitats i, per tant, un coneixement explicit de formes gramaticals.

La conversa metaling. que es dona en situacions de composicid escrita o revisié esdevé un instrument
d’aprenentatge, ja que, en la hipotesi vigotskiana, el saber és primerament social i compartit per poder
esdevenir saber individual.

L’objecte de I’activitat metaling. es situa en el nivell discursiu, textual i léxic. Els adolescents no
argumenten sobre aspectes sintactics i morfologics. Es fan necessaries més investigacions en aquest tema.

Els conceptes gramaticals dels aprenents.

Cita Camps com a especialment important la investigacio de Kilcher-Hagedorn, Otenim-Girard i de Weck

(1987). Les conclusions conformen la hipotesi que “les representacions gramaticals dels alumnes no sén

el reflex fidel de les informacions tedriques ben diferents que se’ls transmeten. No aprenen els conceptes

tal i com se’ls ensenyen, sind que els filtren a través de procediments propis. En la investigacio de Camps

i el seu equip sobre el pronom personal amb alumnes d’ESO es desprenen més que conclusions hipotesis

que cal investigar amb més profunditat:

- Saben poques coses i en els pocs sabers es barregen nivells de coneixement diferents: sabers
especifics escolars, sabers fruit de la seva reflexio, sabers elaborats per ells a partir d’inferéncies més
0 menys fonamentades...

- Les estratégies per identificar la categoria gramatical dels mots sén molt diverses i sovint sense
contacte les unes amb les altres. Es basen en aspectes de forma, significat, la relacié amb un
paradigma memoritzat, etc.

- Tots els alumnes manifesten entre altres coses:

+ Dificultats per separar text i realitat: el nom noia és la noia real.
+ Lavisio linial de la relacid entre les paraules: cada mot amb el que precedeix o segueix.



+ Tot i que no va ser I’objectiu de la investigacio, I’alumnat expressa que va aprendre a través de
les converses, de la interaccié amb I’adult. La qual cosa ens porta a la idea que cal revisar la
metodologia d’ensenyament.

Camps reflexiona en la relacié entre conceptes espontanis i cientifics i diu que tots dos son
representacions generalitzades sobre la realitat. L’ensenyament de la gramatica ha de basar-se en els
primers per arribar a construir els segons en un nivell adequat als objectius escolars.

Tres reflexions finals

- Qualsevol activitat de reflexié o manipulacié d’elements verbals ha de basar-se en I’Us d’aquests
elements en el discurs.

- Lasistematitzacio de conceptes a través d’activitats de manipulacié i verbalitzacio.

- Es fonamental que els alumnes parlin de la llengua cooperativament entre ells o en converses amb
I’adult.

- Caldria reflexionar més en el tema de I’articulaci6 entre nivell d’Gs i de reflexié gramatical.

Treballem I’oracio Felipe Zayas

El canvi d’orientaci6 en I’ensenyament de la gramatica no ens ha de portar a abandonar el coneixement
explicit de certs aspectes del codi de la llengua, aquells que formen part del “ bagatge cultural basic “
d’una persona.

Zayas planteja que “ la reflexié gramatical és inexcusable en les activitats de comprensio i de composicid
de textos.” Per explicar el significat de moltes paraules s’ha de fer referéncia a mecanismes morfologics i
la comprensi6 d’enunciats complexos demana plantejar-se la seva organitzacio sintactica, certs generes
textuals presenten determinades caracteristiques linguistiques, etc.

A I"autor de I'article li preocupa com abordar la sistematitzacio d’alguns coneixements gramaticals a
I’GItim curs de I’ESO. La competéncia metaling. de la majoria de I’alumnat és molt insuficient com a
consequéncia d’un aprenentatge dogmatic de la gramatica i d’activitats d’etiquetatge i no precisament de
manipulacio d’elements gramaticals. Per aix0 han calgut dues fases: examinar i remodelar coneixements
previs i orientar en la construccid de conceptes basics.

Reconeixement del subjecte de I’ oracio i explicacié del concepte.

S ‘intenta que I’identifiquin perd també que puguin localitzar i reparar errors de concordanca entre verb i
subjecte. La majoria d’alumnes era capa¢ d’identificar el subjecte en oracions del tipus Dimite el jefe de
policia de Miami por su actuacion en el caso Elian. Pero cuando la oracion era No le importan las burlas
de sus amigos, les respostes eren “ le “, “é1”, “ no tiene”, “esta omitido”, incluso “sus amigos”.

Aix0 és perqué des d’els primers cursos de primaria s’identifica el subjecte com a “agent”, algu que fa
alguna cosa. Segons Zayas I’Unic criteri és la concordanca en nombre i persona.

Zayas proposa una serie d’activitats per tal de restaurar aquest concepte, tals com:

+ Distingir en un conjunt de titulars de premsa els subjectes que es poden identificar amb “ agents “ i
els que no segueixen aquets esquema.

¢ En els casos en que subjecte no es pot identificar amb agent, concloure la necessitat d’un criteri
diferent per identificar el subjecte.

+ Comprendre la explicaci6 del professor sobre la concordanga entre subjecte i verb i establir aquesta
nocié com a criteri per identificar el subjecte. Aplicar-ho als casos de I’activitat anterior que hagin
presentat més dificultats.

+ Ampliar els casos de subjecte a oracions impersonals i subjectes el-liptics.

+ Redactar un text que posi de manifest els aprenentatges realitzats i revisar i reparar el text tot seguint
les anotacions del professor.

Treball amb els complements del verb: pg 125.



