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Resumen 
 

Anna CAMPS, “Secuencias didácticas para aprender gramática (SDG)” 
 
La necesidad de tener en cuenta los aspectos formales de la lengua tomándolos 
momentáneamente como objeto de la enseñanza en sí mismos obliga a plantear la 
manera de abordarlos a partir de dos vertientes: 
1. Cómo se puede dar sentido a la actividad de aprendizaje de estos aspectos más allá 

de los ejercicios puntuales. 
2. Cómo se les puede dar coherencia y no presentarlos de manera ocasional, de 

acuerdo con su aparición en los textos que se leen o con su necesidad para los textos 
que se escriben. 

 
El segundo punto debe constituir el objetivo de una labor de programación en la que se 
interrelacionen las tareas de producción y comprensión de textos y las tareas específicas 
dirigidas al aprendizaje de las formas de lengua en todos los niveles citados y que a 
partir de ahora denominaremos “aprendizaje gramatical”. Por tanto, entenderemos como 
tal: 
1. El aprendizaje de las formas lingüísticas que ponen de manifiesto las relaciones del 

texto con las situaciones de comunicación (formas enunciativas). 
2. Las formas lingüísticas que establecen las relaciones internas en el texto (que 

constituyen el tejido que llamamos “texto”): relaciones anafóricas, conexión, 
cadenas referenciales, progresión temática, etc. 

3. Las formas lingüísticas predominantes en los diversos tipos de discurso y que se 
combinan de maneras diversas en los géneros discursivos. 

4. Las relaciones sintácticas que se establecen en el nivel de los enunciados, superando 
la consideración abstracta de frase atendiendo a su realización concreta; así pues, se 
tendrán en cuenta tanto los aspectos formales como los semánticos. Se incluirán 
también en este nivel las relaciones entre frases, tanto las que se explican por los 
procesos de inclusión de oraciones como elementos de la unidad drástica, como los 
que resultan de encadenamientos por yuxtaposición, coordinación o por el 
establecimiento de relaciones temporales, locativas o lógicas por medio de 
conectores. 

 
Partiremos de dos suposiciones previas: 
1. El conocimiento gramatical de los estudiantes ha de tender a proporcionarles las 

herramientas para entender el funcionamiento real de la lengua y, por tanto, deberá 
servirles para entender los textos que leen y para hablar y escribir mejor. 

2. Este primer objetivo no excluye la consideración de los objetos de enseñanza y 
aprendizaje gramatical en sí mismos en un proceso de focalización, para que 
retornen como herramientas de conocimiento en los procesos de producción y 
comprensión. 
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MODELO HIPOTÉTICO PARA LA INVESTIGACIÓN SOBRE EL RAZONAMIENTO METALINGÜÍSTICO DE LOS ESCOLARES 
 

Definición de la tarea Desarrollo de la tarea Informe y evaluación 

 
Planteamiento del problema que se ha de 
resolver: investigación, revisión, comparación, 
descubrimiento de la regularidad, de la 
variación de los usos, etc.: 
• Anticipación de la tarea 
• Anticipación de lo que hay que aprender 
• Elaboración del problema 

 
 

 
Establecer procedimientos de observación y 

de recogida de datos 
↓ 

Recogida de datos, transcripción, 
establecimiento de corpus 

↓ 
Análisis i organización de los datos 

 
 

Puesta en común de las conclusiones de cada 
grupo 
↓ 

Redacción de un informe: escrito, mural, 
explicación oral, etc. 

↓ 
Aplicación a situaciones de uso y/o 

ejercitación para la consolidación de aspectos 
que hay que automatizar: elaboración de 

ejercicios por parte de los mismos alumnos, 
corrección de textos, análisis de nuevos 

corpus, etc. 

 
Evaluación 
 
 

A partir de los 
conocimientos 
propios 

A partir de 
documentos: libros de 
texto, textos, 
esquemas, resúmenes, 
etc. Aportados por el 
profesor 

Consulta 
esquema y 
documentación 
previa 

Ampliación de la 
investigación a 
nuevas fuentes de 
información 

Activación y explicitación de 
conceptos gramaticales previos, 
experiencias anteriores, 
conocimientos de procedimientos 
relacionados, etc. 

Seguimiento de la tarea: 
• Por parte del profesor: ayuda a los 

grupos, puestas en común parciales, 
aportación de información 

• Por parte de los alumnos: resúmenes 
parciales, diario, etc. 

• Diversidad de situaciones 
interactivas 

Evaluación final y autoevaluación de: 
• El contenido a través de las 

conclusiones en el informe y la 
exposición (si existe) 

• Los aprendizajes 
• Los conceptos gramaticales 

implicados
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Características de las SDG 
 
La secuencia está constituida por un conjunto de tareas diversas, pero todas ellas 
relacionadas con un objetivo global que les dará sentido. Lo que le otorga unidad al 
conjunto no es sólo el tema, sino la actividad global implicada, la finalidad con que se 
llevan a cabo. Por ejemplo, revisar y mejorar la organización de unos textos 
argumentativos, lo cual exigirá profundizar en los tipos de relaciones lógicas propias de 
la argumentación (causa-consecuencia, condición, contradicción, concesión, etc.) y, por 
tanto, al dominio de los conectores necesarios para hacerlas explícitas: descubrir de qué 
manera diferentes lenguas resuelven las relaciones temporales entre los hechos de la 
narración; la investigación acerca de la variación en el uso de determinadas formas (por 
ejemplo, los pronombres personales: leísmo, laísmo); el descubrimiento de la 
organización de los elementos constitutivos de la oración a través de las estructuras 
semánticas de los verbos, etc. 
 
La SDG se puede describir, pues, como el desarrollo de dos tipos de actividades: 
1. Una actividad de investigación: descubrir el funcionamiento de la lengua en algún 

aspecto, como mejorar los textos, etc. En general, esta actividad culmina con la 
redacción de un informe o con una exposición oral del trabajo realizado y de las 
conclusiones que se han extraído de éste. 

2. Una actividad de aprendizaje: la actividad anterior y la sistematización de los 
resultados han de permitir el aprendizaje de unos contenidos gramaticales que 
tendrán que llegar a convertirse en conocimientos disponibles para realizar otras 
actividades posteriores, sean gramaticales, sean comunicativas. 

 
El desarrollo de la SDG permite situaciones interactivas diversas que facilitan que el 
profesor intervenga en el proceso de construcción del conocimiento y que pueda ofrecer 
las ayudas necesarias; es decir, se hace posible un proceso de evaluación formativa 
incorporado en el propio proceso de aprendizaje. 
 
Hay tres fases consecutivas en el tiempo: 
1. La primera fase, imprescindible y fundamental, consiste en definir y negociar la 

tarea que se llevará a cabo: investigación, revisión de textos, descubrimiento de la 
regularidad, de la variación, etc. Así, pues, se plantea el problema que hay que 
resolver y se anticipa qué conocimientos gramaticales son los que hay que aprender. 
La elaboración del problema puede requerir la realización de tareas y actividades 
diversas; por ejemplo: constatar una dificultad a partir de los propios trabajos; 
explicitar, oralmente o por escrito, qué sabemos de su posible solución; constatar si 
otros compañeros más pequeños tienen la misma dificultad (buscar textos, 
analizarlos, etc.) Esta primera fase acaba con la definición del problema, de la 
cuestión que hay que investigar. 

2. La segunda fase constituye el núcleo de la SDG. Una vez definida la tarea, hay que 
tomar decisiones acerca del objeto sobre el que se trabajará: establecimiento del 
corpus, recogida de datos, etc., y lo que es más importantes, hay que acordar los 
procedimientos que se seguirán. Por ejemplo, si se trata de un trabajo de campo para 
analizar la variación sobre un hecho lingüístico determinado, habrá que tener muy 
claro cómo se recogerán los datos: mediante una prueba, mediante un cuestionario, 
etc. Por tanto, habrá que elaborar estos instrumentos, consultar con expertos o en 
gramáticas, etc. Habrá que decidir también la manera de analizarlos, cómo presentar 
sus resultados, cómo extraer conclusiones de ellos, etc. Si se trata de una SD 
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destinada a reflexionar sobre un problema que se detecta en los textos, habrá que 
delimitar los textos que tienen el problema, buscar las posible soluciones, a partir 
del diálogo con los compañeros, con expertos, a partir de la consulta de otros textos, 
gramáticas, etc. Esta tarea conduce a la mejora de los textos y también a la 
elaboración de síntesis que puedan servir de reflexión y consulta en situaciones 
posteriores de escritura. Ésta sería ya la tercera fase. 

3. La tercera fase debería ser siempre la elaboración de un informe. La enseñanza 
gramatical llamada “tradicional” partía de la definición de un concepto y de las 
explicaciones gramaticales del profesor o del libro de texto, y el ejercicio servía de 
constatación de los ejercicios aprendidos. Posteriormente, han proliferado ejercicios 
que tienen la finalidad en sí mismos: ejercitar una estructura gramatical u otra, con 
la idea, seguramente, de que de la ejercitación se derivará el conocimiento. El 
planteamiento de las SD que proponemos parte del concepto de que la ejercitación y 
la reflexión tienen que ser los dos componentes de un proceso que las relacione. Por 
eso, el sentido que adquieren las actividades que se desarrollan a lo largo de la SDG 
tienen dos momentos clave: la definición del campo de trabajo y la síntesis final en 
que se integran los conocimientos elaborados. 

 
La evaluación como proceso 

 
Lo que acabamos de decir guarda una estrecha relación con el concepto de evaluación 
formativa incorporada en el proceso y entendida como regulación de los procesos de 
aprendizaje. Destacamos tres aspectos: 
1. La necesidad de establecer claramente, y por tanto compartir, los objetivos de la 

tarea. Es necesario, pues, hablar y explicitar qué se pretende hacer, sobre qué tema, 
qué aprenderemos haciendo la tarea, etc. Estas situaciones iniciales aportan (o 
pueden aportar) al profesor conocimiento de los conceptos y del saber hacer del 
alumnado sobre la cuestión que se quiere trabajar, sobre experiencias anteriores, etc. 

2. Durante el proceso de trabajo, la interacción en grupo y la resolución de tareas 
parciales son fuente de información de las dificultades que se presentan y ofrecen la 
posibilidad de intervenir en ellas para no llegar al final arrastrándolas. 

3. Al hablar de la tercera fase, hemos puesto de relieve la importancia de la síntesis 
final, del informe, para dar coherencia significativa a los contenidos trabajados y 
para hacerlos funcionales respecto de situaciones futuras. Hay que destacar también 
la función de recuperación metacognitiva de todos los contenidos, conceptuales y 
procedimentales, implicados en las SDG. 

 
Tipos de SDG 

 
1. SDG orientadas a resolver problemas gramaticales que plantea la escritura 
2. SDG basadas en la comparación entre lenguas 
3. SDG a partir de conceptos gramaticales explícitos, sintácticos o morfológicos, 

textuales 
4. SDG basadas en la investigación sobre la variación de la lengua oral y/o escrita. 
 
 


