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Pensament dels docents | formacio

Estudi sistemes de creences, representacions |
sabers (CRS) construits pels docents sobre |
I'educacio linguistica a I'escola plurilingle
Referents teorics:

— Pensament professors / professors de llengtes

— Representacions socials sobre el plurilingtiisme

Canvis socials > necessitat d'innovacio | de
desenvolupament professional

Connexidé CRS - formacid - docencia



Terminologia

Pensament del professorat

Teories no cientifiques : teories personals, sedimentades,
espontanies, naturals, ingenues o implicites (Marrero, 1991 ;
Marland, 1995) ;

Concepcions o idees : preconcepcions 0 concepcions, Processos
conceptuals, concepcions populars, idees personnals, ideacions,
Imatges (Clandinin, 1986 ; Calderhead et Robson, 1991) ;

Creences : creences personnals, principis i « assumptions »
(Pajares, 1992) amb una dimensio afectiva | avaluativa ;

Py (2000), creenca : representacio, opinio, conviccio
Percepcions, o «representacions », realitats mentals compartides
socialment

Sabers : coneixement practic, personal, professional (Elbaz, 1983),
sabers ordinaris (Beacco, 2001), competencia d‘ expert» (Leinhardt,
1990 ; Grimmet et Mac Kinnen, 1992), en relacié amb |'experiencia.
Sabers artesanals,



Woods, D. : B.A.K.
Beliefs, assumptions and Knowledge

Beliefs: an acce
which there Is no

ptance of a proposition for
canventional knowledge

Assumptions :t

ne temporary acceptance of a

fact which has not been demonstrated, but
which we are taking as true for the time being

Knowledge : thin

gs we know, conventionally

accepted (demonstrated or demonstrable)

Model integrador

Sistema interrelacionat, una xarxa
Importancia de I'experiencia d’apren. i d’ens.



Creences, Representacions, Sabers

Conjunt organitzat de construccions mentals,
fets o processos cognitius,

Mes 0 menys organitzats cognitivament,
mes 0 menys tenyits d‘emocions i valors,

molt relacionades amb la propia historia de vida
professional

individuals | tambe elaborats, compartits i
transmesos socialment

construits localment en el discurs en interaccio.

Permeten als docents interpretar les situacions
educatives, prendre decisions | actuar.



Creences, representacions i sabers

Objectiu

Individual Social

Subjectiu



Preguntes de recerca

Quins CRS construeixen els mestres i els
estudiants de mestre en els discursos de
formacio o de recerca?

Hi ha indicis, en aguests discursos, de
desestabilitzacio | de reconstruccio d’alguns
CRS?

En quines condicions es produeixen?
Quins contextos de formacio i de recerca
afavoreixen I'observacio, la reflexio,

I'intercanvi, la verbalitzacio i la presa de
consciencia?



Metodologia: plantejament etnografic

 Interpretacio contextualitzada, micro-
analitica | centrada en els participants

 Treball empiric a I'entorn dels docents

* Desenvolupament d’eines metodologiques
adequades a les necessitats de la recerca

e Triangulacio de:
— Participants

— Investigadors
— Metodes



Metodes

 Recollida de dades
— Entrevistes 1 histories de vida
—Observacions de classes
—Debat a partir de les observacions

— Documents escrits de formacio: memories
de practiques, diaris, auto-avaluacions,
actes, etc.

 Analisi de dades
—Interpretacido emica I holistica
—Analisi del Discurs en Interaccio



OBJECTIUS

Fer emergir els sistemes de creences representacions |
sabers (CRS) dels professors sobre els plurilinglismes
escolars

Considerar I'evolucié d’aquests sistemes en el marc d’'un
proces de recerca en col-laboracio

Comprendre conjuntament processos d’interaccio a
'aula

Estudiar les relacions entre els CRS i les actuacions dels
professors a 'aula



Ambits de recerca sobre
desenvolupament professional

Formacio permanent

Formacio Recerca
inicial N —  en col-laboracioé



Ambit A:
Grup de professors col-laboradors



Professors col-laboradors

8 professors de diferents llengues i nivells educatius

* Que aporten la seva experiencia directa en
situacions de diversitat a I'aula

* Que estan implicats en la nova situacio, busquen
respostes, la qual cosa els motiva a participar en el
projecte

* Que accepten el marc d’investigacio proposat
= Durada: dos anys (2003-2005)



EL PROJECTE ELS OFEREIX
LA POSSIBILITAT

* De parlar de si mateixos | de la seva
experiencia

e De contrastar els seus CRS amb els dels
altres

* De reflexionar en grup sobre experiencies
d’aula propies | dels altres



Metodes

12 fase

e Entrevistes (ENT)

e Debats de grup(DG)
22 fase

* Observacio i debats de grup sobre la
iInteraccid observada (ODG)

e Escrits de valoracio de I'experiencia



ENTREVISTES
DEBATS EN GRUP

EL QUE DIUEN

OBSERVACIO
D'INTERACCIONS
A L'AULA

"EL QUE CREUEN

» EL QUE FAN

OBSERVACIO |
DEBAT EN GRUP

EL QUE DIUEN SOBRE EL

QUE FAN




OBSERVACIO | DEBAT EN GRUP

Reunions mensuals on es construeixen
CRS en un marc col-lectiu

Desencadenant: una experiencia d’aula

Interpretacid conjunta dels processos
Interactius objecte d’observacio

El professor realitza una activitat a I'aula 1 I'enregistra
El grup PLURAL la transcriu, la seqliencia i I'analitza
A l'inici de la sessio, el professor la contextualitza
Tots procedeixen a la lectura de la transcripcio

Es debat sobre la interaccid i els temes plantejats
(s’enreqistra el debat)



Diferencies DG /ODG

 En situacio de debat de grup els docents expressen,
argumenten i reformulen les seves representacions:

- DG: posicions polaritzades

- ODG: ja no es limiten a expressar la manera com
veuen la guestio, sind que van aprofundint en el tema,
matisant els seus discursos, incorporant elements del
discurs dels altres 1 construint reflexions compartides.



Exemple: aula de suport de 1r dESO

Entrevista individual amb la professora Laura

Observacié en grup de la transcripcio d’'una sessio a en un IES de
'Emporda

— La professora ajuda a fer el treball de I'area de Ciencies Naturals

— Els alumnes nouvinguts -un nen equatorla | tres nens marroqums-
produeixen un text a partir de I'observacio d’un dels arbres de I'escola

Debat posterior (ODG7): Intervenen docents de primaria (Pilar,
Xesco, Ester i Sira) i secundaria (Lidia i Elvira).



Extret 1 ENT Laura

“llavors gramatica i ortografia bueno ho anem
fent | pero pero no d'una manera ni molt
sistematica ni ho prioritzo | o sigui jo prioritzo
molt I'expressio oral | escrita no? perque penso
gue aguests nens si et vénen a primer estaran
guatre anys aqui si €s que hi son i aleshores
penso gue els que els interessa és anar pel
carrer i comunicar-se | ningu els preguntara si
fan el plural amb as o es si fan una a en
comptes d' una e | bueno hi ha gent que ho fa |
no passa absolutament res no?”



Extret 2 ENT Laura

“treballem una noticia | I'hem comentat a classe
| entre tots | doncs per exemple un dia fem entre
tots l'escrit ¢,no? llavors algun dia els dic doncs
ara ho feu vosaltres a casa | | marxen amb un
esquema i te venen dient | oh és que no ho sé |
bueno és igual | equivoca’t | fes-ho | fes una
frase curta | ordena les idees primer | fes-ho a la
teva manera | jo ja t' ho corregiré pero fes-ho |
equivoca’t ¢no? o sigui | jo sempre dono intento
de de dir | per la por és igual | equivoca't | ja
n'aprendras no perque es que penso que es la
unica manera”



Afirmacions durant I'entrevista
sobre el metode d’ensenyament

 prioritat a I'ds | a la comunicacio

» adquisicio d’habilidats orals basiques

 treball en projectes | tasques
comunicatives

e documents autentics i d'actualitat

e consideracio positiva de I'error

e centrat en la participacio i la mediacio dels
aprenents



23L: ¢ que diu el guatre?

24G: estudi | de | el | arbre

25L: arbre | vale | ara tu i la Miriam | ¢, quin arbre feu?

26G: el pi pinyer

27L: el pi pinyer | vale (...) digues al Mohamed que és el que ja
heu fet d’aquest apartat

28G: el nombre cientifico ((lee el texto escrito en catalan))

29L: ¢que mes?

30G: del pi pin

31L: del pi pinyer i que mes?

32G: el nombre cientifico es el castellano



40 L: (...) ¢de que més parlareu?
41 G: lI'a::
42 F: de l'arrel

43 L: de l'arrel | llavors de I'arrel hem dit que anirem al
pati | Gabriel i ¢tu que hauras de mirar de l'arrel?

44 G: el pi pinyer
45 L: pero del pi que tu hauras de mirar ¢,que hauras
d'observar de l'arrel? si I'arrel esta per on? ((se oyen
palabras en arabe)) ¢ que mirem? si l'arrel es veu::
digue- ho digue-ho
46 G: sl arrel ses veu o no
47 L: si l'arrel es veu o no | ¢vale?




Comentari

Focaliza I'atencio del grup a la tasca

No repara de manera sistematica per no frenar
la comunicacio, deixant que es reparin entre ells

Admet amb naturalitat que s’expressin en cast.
pero segueix oferint el model catala.

Apunta

Acompanya els alumnes donant-los nomes I'ajut
gue cal | guan cal

Suggereix com poden col-laborar, posant aixi en
practica el valor de la cooperacio.



Primera intervencio de la Sira

e jO per exemple penso que aqui | a vegades ens
equivoguem que valorem | clar si tu fas fer un treball
amb grup amb els nens i valores el resultat / es crearan
rivalitats | i als nens immigrants no els voldran | perque
entre que faran poca feina | la produccio sera dolent-
bueno (...) jo penso que I'objectiu seria valorar el procés
| iIndependentment del treball que surti no valorar que
surt / sino valorar / a veure | ¢com ens hem ajudat? ¢ qui
ha trobat meés informacio? XX ¢quanta cosa hem passat?
gue igual | doncs fer amb grup | valorar un treball (...)
com deia la Laura aqui | més que el resultat és |
aprendre a estructurar



ODG corresponent:

1.

w N

o1 A~

Xesco: (...) en general ¢que fem? tenim un problema i/
hores u- mestre de suport per aquelles persones | (...)|
guan estructuralment com a escola els mateixos alumnes
[podrien ajudar]

. Lidia: [si si si] i tant!
. X: aixo vol dir que toca una tasca de replantejament

.eh?

. Veus: si si
. X: (...) | Jo reconec que no és el mateix cinc anys primer /

que primer segon d’ESO pero és que jo diria ¢eh? que ni
a primaria fem aixo | en general ¢eh? | ni a primaria fem
aixo/ quan en teoria €s mes facil a primaria fer-ho | és a
dir | rapid | aula d’acollida i:: posem quatre | cinc | vuit |
quinze | pum alla | que aixo potser també ha de ser-hi
¢eh? | potser | no dic que aixo [s’hagi d’anul-lar ¢ eh?]

. Sira: [I malgrat facis] tot aquest treball / va molt be que

una persona els tingui | sols



o0

9.

. Xesco: segur ¢.eh? [si si]
. Sira: [I:: els] ensenyi a estructurar I els ensenyi a fer::

malgrat fem tot el treball de que els companys (...) | pero
que:: estonetes vingui:: | se’ls emporti una persona per
fer una cosa concreta | aixo també:: bueno jo penso gue
aixo també va molt bé

Lidia: | de fet no és malgrat | si no a més a mes

10. Xesco: no | és tot | eés anar fent coses | [que sumi]

11. Elvira: [si si]

12. Lidia: el cas de:: gue parlem dels instituts és diferent
13. Ester: es que als instituts €s una altra historia::

14. Lidia: si | bueno es molt diferent perque és a la inversa

| ¢m’entens? | passen d’'una aula on son nomeés els
Immigrants | i s’entenen i:: bueno alla | no importa que |
perque no hi ha més espectadors i:: hi ha una
complicitat entre ells | a tu sol | sol ja no estas amb la
resta de:: dels que son com tu | tu sol amb un grup de
vint o trenta | [clar a partir d’aquest moment]/



L’observacio suscita un debat sobre avantatges /
Inconvenients de quedar-se en el grup classe o siguin
atesos en un grupet i amb un docent especific

Aguest es un tema recurrent en totes les dades

A I'tltim ODG, confrontats a la transcripcio de la Laura es
va desenvolupar

Es valora que els nouvinguts puguin treballar entre iguals,
sense tensions | amb 'ajut de |la Laura

Els professors de secundaria consideren que a aquesta
etapa les diferencies entre autocton i estrangers son
enormes i que el deficit en llengua comporta dificultats
Insuperables per seqguir les assignatures

En canvi, la Sira, mestra d’educacio infantil d’'una escola
unitaria, defensa rotundament al principi de la ODG la
Incorporacio immediata dels nouvinguts al grupclasse:






Dades de I'ambit C:

Lectures comentades

Observacio critica de practigues a l'aula |
visites a escoles

Auto | hetero-confrontacio amb I'observacio
Planificacio de dispositius didactics

Actes de les sessions

Auto-avaluacio | balang

Diaris



Exemple : auto-confrontaci 0

Maria (mestra d’educacio infantil)

«de vegades a la rotllana aquests nanos estan mes mes per
la labor | pero potser en situacio en la que tu no els hi estas
| demanant una cosa en concret sind en situacio en que un
té que explicar/ tipic rotllana de dilluns éno? (...) i si tu vas
deixant el temps | tu vas deixant el temps van sortint coses
éno? i bueno solen xerrar pero jo ara que ho veig des de
fora veig que hi havia com | com allo de si puc dir coses |
hem fet coses | pero que no que no | que era com forcat
¢no? | si si alguna cosa deien éno? | pero aquests tres
jugaven al zapatito blanco | I'altre estava tocant-se les
faldilles | I'altre mirant la calefaccio»




Ambit B:
"Practiques a les escoles



Dades de I'ambit B:
Practiques

Observacio docencia estudiant
Trobada consecutiva
Diari de I'estudiant
Memoria de practigues
Defensa oral de la memoria
Auto-avaluacio | balang
Entrevista posterior



Exemple: extret d'una memoria

Joan (alumne de practiques)

«Una altra cosa que he apres en aquest periode i al
llarg de la carrera és el fet que un bon mestre ha de
saber adaptar-se a tot allo que li arriba de nou, com
son les noves tecnologies, els nous corrents
educatius | per damunt de tot la nova societat que
s’esta formant. Avui en dia a la classe no tan sols
trobem Jordis, Marcs o Maries sin0 també Wilsons,
Josselyns o Kymberlis. El gran repte de I'escola ha
de ser acollir. Acollir I'altre, sigui qui sigui i vingui
d’'on vingui. Acollir la seva manera de ser i de fer al
mon.»



Processos de reflexid en contextos
potencialment formatius

Presa de
consciencia

v

Capacitat de
gestionar i
arbitrar

Treball discursiu
en interaccio



Conclusions i reptes

Els processos formatius haurien de
e tenir en compte els CRS dels docents
« contribuir a la seva desestabilitzacio | reconstruccio

 promoure la reflexio al voltant de I'accid en la
practica i dels sabers teorics, I la presa de
consciencia

* proposar espais discursius on l‘Us de la paraula
permeti el retorn sobre les idees, la negociacio

 El formador ha d’acompanyar els processos
aportant suport | una altra perspectiva.
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